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Introduction 1 

INTRODUCTION 

But  
Éducation, Citoyenneté et Jeunesse Manitoba a élaboré Évaluation en lecture des élèves de 
4e année : document d’appui à l’intention des enseignants pour servir de ressource et appuyer 
les enseignants qui mettent en œuvre la politique d’évaluation des élèves de 
3e et de 4e années, telle qu’elle est décrite dans le document Évaluation de Reading, de la 
lecture et des notions de calcul des élèves de 3e année et évaluation de la lecture des élèves de 
4e année d’immersion française (Éducation, Citoyenneté et Jeunesse Manitoba). 

Aperçu de la politique 
L’objectif principal de la présente politique est d’améliorer l’apprentissage des élèves en 
identifiant, au début de l’année scolaire, les forces et les besoins des élèves dans les 
compétences de base en notions de calcul et en lecture et en utilisant cette information 
pour orienter la planification de l’enseignement. Cette application formative de la 
politique est conforme à l’évaluation au service de l’apprentissage et en tant 
qu’apprentissage décrite dans le document d’appui Repenser l’évaluation en classe en 
fonction des buts visés (Éducation, Citoyenneté et Jeunesse Manitoba). Les enseignants 
doivent déterminer les niveaux de performance que les élèves ont atteints à la fin 
octobre et en faire rapport aux parents*. En recueillant les renseignements sur le 
rendement tôt dans l’année scolaire, et en les communiquant aux parents, les éducateurs 
peuvent les utiliser en vue de planifier les étapes suivantes de l’apprentissage des élèves 
et d’appuyer le dialogue continu avec les parents afin de s’assurer que les élèves 
possèdent les compétences et les connaissances de base pour appuyer leur apprentissage 
dans toutes les matières. 

Le deuxième objectif de la politique consiste à communiquer des données sommatives 
concernant le rendement dans les compétences de base. Cette application sommative de 
la politique est conforme à l’évaluation de l’apprentissage. Trois destinataires sont 
concernés par l’information sur le rendement. Le premier est la communauté des 
parents, le deuxième l’équipe chargée de l’apprentissage scolaire constituée 
d’enseignants, d’administrateurs et de dirigeants des divisions, et le troisième le milieu 
plus général de l'éducation et les parties concernées, notamment le Ministère, la 
population et les chercheurs. Ces groupes utilisent l’information pour répondre à des 
demandes de renseignements, pour observer les tendances et pour prendre des 
décisions concernant les ressources favorisant l’apprentissage des élèves. 

* Dans le présent document, le terme « parents » fait référence aux parents et aux tuteurs, en sachant
que dans certains cas, un seul parent peut être concerné par l’éducation d’un enfant.
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ÉVALUATION EN CLASSE 

Évaluation formative 
L’évaluation formative fait progresser l’apprentissage. Elle intègre deux aspects : 
l’évaluation au service de l’apprentissage, effectuée principalement par l’enseignant, et 
l’évaluation en tant qu’apprentissage, effectuée par l’élève. L’enseignant recueille des 
renseignements et s’en inspire pour modifier le rythme, le contenu et les stratégies 
d’enseignement. Les élèves recueillent des renseignements pour adapter leurs stratégies et 
leur processus d’apprentissage. 

Les recherches ont montré que les stratégies suivantes sont les plus efficaces lorsque les 
enseignants les utilisent pour guider l’enseignement : 
– communiquer et clarifier les intentions d’apprentissage et les critères de réussite;
– orchestrer des discussions, des questions et des tâches d’apprentissage efficaces;
– fournir de la rétroaction qui fait progresser les apprenants;
– amener les élèves à s’approprier leur apprentissage;
– faire en sorte que les élèves s’entraident tout en agissant comme personnes-

ressources les uns envers les autres (Leahy et al. 18).

L’engagement actif des élèves est un élément essentiel de l’évaluation formative qui fait 
une différence positive dans leur apprentissage. Pour devenir des apprenants autonomes, 
les élèves ont besoin d’avoir une idée de ce qui est à apprendre dès le début du processus 
d’apprentissage. L’enseignant doit donc expliquer les résultats d’apprentissage visés, et il 
doit amener les élèves à : 
– établir les critères;
– identifier les indicateurs de performance;
– obtenir de la rétroaction des autres (ses pairs et son enseignant);
– préciser davantage les critères.

Les enseignants présentent des modèles de performance ou de produit conformes aux 
critères établis pour un travail de qualité. Les élèves s’entraînent ensuite à comparer leur 
travail à ces critères en fournissant une rétroaction sur leur travail et sur celui des autres 
élèves, ce qui leur permet de réfléchir à ce qu’ils ont fait et à ce qu’ont fait leurs pairs. 

Les enseignants continuent d’appuyer les élèves en les aidant à revoir leur travail pour 
que celui-ci corresponde davantage aux critères établis. Les élèves y parviennent en 
utilisant leur propre rétroaction ainsi que celle de leurs pairs et de leurs enseignants. En 
fin de compte, en suivant un modèle et en utilisant la rétroaction pour modifier leur 
compréhension et leur performance, les élèves peuvent non seulement apprendre à 
s’autoévaluer, mais aussi à : 
– mieux comprendre les critères;
– autoréguler leur apprentissage;
– déterminer les prochaines étapes.

Ces étapes sont essentielles pour que les élèves deviennent des apprenants autonomes qui 
continuent d’apprendre tout au long de leur vie. 
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Évaluation sommative 
L’objectif de l’évaluation sommative, aussi appelée évaluation de l’apprentissage, est de 
produire des descriptions précises et défendables des connaissances et des compétences 
des élèves par rapport aux résultats attendus, et de présenter cette information dans des 
rapports sommatifs en vue de son utilisation par les élèves ou au niveau global. Elle fait 
appel à la collecte de renseignements par l’intermédiaire d’observations, de conversations 
et d’échantillons de travail, ainsi qu’à l’interprétation de ces renseignements concernant 
les réalisations des élèves, qui représentent la matière et la complexité de l’apprentissage 
ciblé, par rapport aux compétences de base et aux critères établis. 

Différentes méthodes et de multiples occasions aident à assurer des résultats fiables 
pouvant être interprétés et utilisés dans le cadre de la classe et en dehors de celui-ci. Les 
méthodes d’évaluation doivent être en harmonie avec les buts d’apprentissage. 
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ÉVALUATION EN LECTURE DES ÉLÈVES DE 4E ANNÉE 

Les compétences de base en lecture 

Pouvoir lire et comprendre les idées des autres sont des habiletés essentielles, voire 
vitales, pour réussir à l’école et en société. Au début de la 4e année, l’élève du 
programme d’immersion française devrait être capable de lire des textes conformes à 
son niveau scolaire, c’est-à-dire, il devrait pouvoir lire une variété de textes tels que des 
livres illustrés, des textes plus longs, des textes ayant des structures moins prévisibles, 
des textes contenant un vocabulaire riche et des phrases complexes, etc. 

Les compétences de base en lecture retenues pour l’évaluation de la 4e année sont : 

– L’élève réfléchit à des buts de lecture et en établit.

– L’élève utilise des stratégies pendant la lecture afin de construire le sens des textes.

– L’élève démontre une compréhension des textes.

L’évaluation en lecture comporte plusieurs éléments. L’enseignant doit savoir ce qu’est 
la lecture et ce que l’élève doit faire pour devenir un bon lecteur. En observant l’élève, en 
ayant des conversations avec ce dernier, en examinant les produits (un dessin, une 
dramatisation, un journal, une affiche, etc.) qui découlent de la lecture, l’enseignant 
constate ce que l’élève fait pour développer son habileté à lire et il utilise les 
renseignements recueillis pour planifier les prochaines étapes de l’enseignement et de 
l’apprentissage.  

C’est cette vision de l’évaluation intégrée à l’enseignement-apprentissage qui est au 
centre du projet d’évaluation de la lecture en 4e année. L’évaluation, c’est une 
dynamique, une dynamique omniprésente, qui s’active au jour le jour, qui fait appel à 
diverses méthodes, stratégies, outils, grilles, feuilles de route, activités, conversations, 
observations, pour faire progresser tous les élèves vers les apprentissages visés. Tout le 
monde est informé le long du chemin. C’est une interaction continue, une danse, un 
cycle continu où l’évaluation est intégrée à l’enseignement-apprentissage. 

Pour chacune des trois compétences de base dans le rapport aux parents, il y a une 
description de ce que l’élève fait lorsqu’il atteint le niveau de performance requis pour la 
lecture au début de la 4e année. Puisque l’enseignant recueille des données sur la 
performance des élèves depuis septembre, pour un certain nombre d’entre eux, il saura 
qu’ils ont atteint le niveau de performance avant d’avoir à consigner les résultats durant 
la dernière semaine d’octobre. Pour d’autres, il aura déjà établi un plan d’aide, ou il sera 
en train d’en établir un, afin de les amener à atteindre le niveau de performance exigé.   

Ce qui suit aidera l’enseignant à réfléchir sur plusieurs éléments qui font partie de 
l’évaluation de la lecture. 
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L’élève réfléchit à des buts de lecture et en établit  

Pour devenir un bon lecteur, l’élève doit apprendre à réfléchir à des buts de lecture et à 
en établir. Cette habileté fait appel à la planification en lecture. Par exemple, le lecteur 
devra savoir pourquoi il lit et il devra choisir des livres selon son intention de lecture : 
se renseigner, se divertir, faire un dessin, résoudre un problème, réaliser un produit, 
satisfaire sa curiosité, etc. Ainsi, les livres qu’il choisit ne seront pas nécessairement les 
livres choisis par les autres élèves de la classe. Pour répondre à ses besoins, le lecteur 
doit aussi apprendre comment choisir des textes.  

Après la lecture, il doit pouvoir faire un retour sur son intention de lecture afin de 
pouvoir dire s’il a atteint son but et afin de pouvoir établir d’autres buts de lecture 
personnels. 

Pour évaluer cette habileté, l’enseignant devra observer et écouter l’élève. Est-ce que 
l’élève a une intention de lecture? Reconnaît-il que la lecture permet de satisfaire 
différents besoins? Sait-il choisir un livre? Est-ce que l’élève démontre une certaine 
autonomie en choisissant ses livres? Est-ce que les livres choisis sont conformes à son 
niveau scolaire? Est-il prêt à prendre des risques en choisissant des livres nouveaux ou 
se limite-t-il à la lecture de textes connus?   
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L’élève utilise des stratégies pendant la lecture afin de construire le 
sens des textes 

En lisant, le lecteur intègre un ensemble de 
stratégies qui repose sur l’habileté à reconnaître des 
mots, à lire par groupes de mots et à profiter du 
contexte pour construire le sens du texte. Son degré 
d’habileté à reconnaître les groupes de mots et à en 
dégager l’information détermine sa compréhension. 
Plus le lecteur sait quand, pourquoi et comment 
utiliser les indices de lecture1 (voir l’encadré Indices 
de lecture), plus l’information du texte est accessible 
au lecteur.  

Un des buts de l’évaluation de la lecture est 
d’observer comment l’élève planifie sa lecture, 
c’est-à-dire dans quelle mesure il est capable 
d’anticiper le contenu à partir des illustrations et du 
titre; de reconnaître qu’il dispose de moyens pour aborder 
le texte, tels que le questionnement, le recours aux 
illustrations; de faire appel à ses connaissances sur le 
sujet pour anticiper des mots clés2.  De plus, il faut 
observer comment l’élève gère sa lecture en 
utilisant divers moyens pour mieux comprendre le 
texte : s’appuyer sur les illustrations pour soutenir sa 
compréhension; associer le langage oral au symbole écrit; 
poser des questions pour mieux comprendre ou pour affiner sa compréhension; discuter, en 
situation de lecture, de stratégies utilisées pour comprendre un texte; utiliser divers moyens pour 
comprendre un texte tels qu’indices visuels, contexte, correspondance lettres- sons, syllabes 3. 
L’enseignant peut alors observer le comportement de l’élève lorsque ce dernier est 
confronté à des mots inconnus, qu'il perd le fil de l’histoire ou qu'il ne profite pas des 
renseignements présents dans le texte. L’enseignant peut également consulter les 
affiches Lire pour aimer lire4 publiées par le ministère pour voir l’ensemble des stratégies 
que l’élève utilise pour planifier et gérer sa lecture. 

Chaque occasion d’observation du comportement en lecture permet à l’enseignant 
d’affirmer et de confirmer le cheminement de l'élève. Il importe d’observer l’élève dans 
plusieurs situations de lecture, car une seule observation n’est pas suffisante pour tracer 
un portrait complet.  

1  Indices de lecture. Dans ce document, l’expression indices de lecture veut également dire entrées en lecture. De 
plus, il importe de noter que la classification des éléments relative aux indices varie d’un auteur à l’autre. 

2 Éducation et Formation professionnelle Manitoba, Les résultats d’apprentissage en français langue seconde–
immersion (M-S4), 1996, Winnipeg, Division du Bureau de l’éducation française, p. 60  Ces résultats 
d’apprentissage sont en approfondissement en 4e année. 

3 Ibi d., p. 62 
4 Éducation, Citoyenneté et Jeunesse Manitoba,  Lire pour aimer lire. Ces affiches s’inspirent des affiches sur la 

lecture, produites par l’ACREF www.franco.ca/acref  

Indices de lecture 

Indices sémantiques. Le lecteur se réfère au 
contexte pour anticiper le mot à lire ou pour 
vérifier si le mot qu’il a lu est conforme au sens 
de la phrase. 

Indices visuels. Le lecteur se fonde sur les 
illustrations du texte, la mise en page, la 
typographie du texte, les schémas, les 
graphiques et les mots reconnus globalement 
sans avoir recours au décodage pour anticiper la 
suite des mots. 

Indices syntaxiques. Le lecteur profite de ses 
connaissances des conventions de la langue par 
rapport à la terminaison des mots, aux mots-
fonctions et à l’ordre des mots dans la phrase 
pour anticiper la suite des mots. L’ordre des 
mots est le meilleur indice, car il permet de 
prédire la catégorie grammaticale du mot. 

Indices grapho-phonétiques. Le lecteur décode 
les mots selon ses connaissances de la relation 
entre les lettres et les sons. 
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L’élève démontre une compréhension des textes 

Le lecteur construit sa compréhension au fur et à mesure qu’il lit. Après sa lecture, il fait 
en quelque sorte une synthèse, réfléchit au thème et à la morale, puis effectue des 
généralisations qui vont plus loin que le texte et qui comportent des liens avec ses 
expériences antérieures et son vécu. 

L’évaluation de la compréhension se fait lorsque l’enseignant a une conversation avec 
un élève, un groupe d’élèves ou toute la classe, ou encore demande aux élèves de 
dramatiser, de représenter visuellement un texte afin d’amener le ou les élèves à 
préciser, à approfondir et à élargir l’envergure de leur pensée. Il obtient ainsi un portrait 
plus complet de la compréhension de chacun de ses élèves. 

Pour être en mesure de comprendre les textes, l’élève doit établir des liens entre les 
éléments des textes, ses connaissances antérieures et son vécu. Il réagit au texte pour être 
en mesure d’approfondir sa compréhension. 

Orientations générales 

Comprendre exige que l’on repense une idée afin de mieux la saisir, c’est-à-dire que l’on 
questionne, au fil des années, les suppositions sur lesquelles l’idée est fondée, que l’on se 
l’approprie pour confirmer, modifier ou préciser notre point de vue. 

De plus, comprendre ne se limite pas à un seul concept. L’élève qui comprend peut :  
 expliquer le phénomène dont il est question
 l’interpréter
 y appliquer ses connaissances
 démontrer la capacité d’apprécier différentes perspectives
 manifester de l’empathie et
 apprendre à se connaître

Selon Grant Wiggins et McTighe (1998), ces aspects sont les six facettes de la 
compréhension et il est important d’habiliter l’élève à se poser lui-même des questions 
lorsqu’il lit afin qu’il puisse se rendre compte de sa compréhension.  

Questions essentielles 

Toute compréhension se construit au moyen d’interrogations sur des questions 
essentielles, ce qui exige des réponses de qualité. L’élève doit être amené à reconnaître 
que la qualité des réponses compte non seulement parce que l’enseignant le demande, 
mais parce qu’une bonne compréhension l’exige. 

En appliquant une approche d’évaluation formative intégrée à l’enseignement-
apprentissage, les enseignants se rendent vite compte de l’importance de formuler des 
questions qui amènent les élèves à penser et à réagir. Il importe donc de poser des 
questions dites essentielles, soit :  

 des questions qui ont une importance dans la vie; elles évoquent la condition
humaine.
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Par exemple : les thèmes qu’on retrouve dans la littérature, les valeurs, les 
perceptions selon les peuples et les générations, etc.; 

 des questions liées aux phénomènes qui affectent les humains, les êtres vivants,
la planète (les sujets traités en sciences humaines, sciences de la nature, par
exemple);

Il s’agit d’encourager l’élève à se renseigner davantage sur l’information 
présentée dans un texte. Pourquoi? D’une part, parce que l’élève est curieux, 
il veut savoir comment un phénomène l’affecte ou peut lui être utile et, 
d’autre part, c’est parfois simplement pour combler son besoin d’information 
sur le phénomène tangible ou physique lui-même. 

 des idées ou des questions réitérées, étudiées année après année parce qu’il faut
du temps, de la réflexion, de la maturité, un cheminement, de l’évolution dans sa
pensée pour que l’élève se les approprie.

Par exemple : au fil des années, un enfant approfondit (s’il est appelé ou 
encouragé à le faire) l’idée de ce qu’est l’amitié, le sens de la vie, 
l’interdépendance de divers éléments de la nature, le fonctionnement de son 
corps, etc. 
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Rapport provincial sur la performance de l’élève 

Le rapport provincial sur la performance de l’élève pour la lecture, qui se trouve à la 
page 11, présente : 

 la compétence et les sous-compétences pour le domaine
 trois niveaux de performance possibles
 des descripteurs pour chacun des niveaux de performance liés aux sous-

compétences.

L’enseignant remplit le rapport en cochant un descripteur pour chacune des sous-
compétences. Il peut y ajouter des commentaires. 

La grille d’évaluation qui se trouve aux pages 12 à 15 servira à guider le jugement 
professionnel de l’enseignant. 

Une version anglaise de la grille d’évaluation se trouve aux pages 16 à 19. Elle pourrait 
être utile lors des rencontres avec les parents. 
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 s

tru
ct

ur
es

 m
oi

ns
 p

ré
vi

si
bl

es
, e

tc
.) 

A
 b

es
o

in
 d

’u
n

e 
ai

d
e 

co
n

ti
n

u
e 

A
tt

ei
n

t 
p

re
s

q
u

e 
le

 n
iv

ea
u

 d
e 

p
er

fo
rm

an
c

e 
A

tt
ei

n
t 

le
 n

iv
ea

u
 d

e 
p

er
fo

rm
an

c
e 

L
’é

lè
ve

 r
éf

lé
ch

it
 à

 d
es

 b
u

ts
 d

e 
le

ct
u

re
 e

t 
en

 
ét

ab
li

t.
 


L

’é
lè

ve
 p

ar
ti

ci
p

e 
au

x 
d

is
cu

ss
io

n
s

co
n

ce
rn

an
t 

l’
ét

ab
li

ss
em

en
t 

d
es

b
u

ts
 d

e 
le

ct
u

re
 d

e 
la

 c
la

ss
e.


L

’é
lè

ve
 c

on
tr

ib
u

e 
à 

l’
ét

ab
li

ss
em

en
t

d
es

 b
ut

s 
d

e 
le

ct
u

re
 d

e 
la

 c
la

ss
e 

et
co

m
m

en
ce

 à
 r

éf
lé

ch
ir

 à
 c

es
 b

u
ts

.


L

’é
lè

ve
 r

éf
lé

ch
it

 à
 d

es
 b

u
ts

 d
e

le
ct

u
re

 p
er

so
n

n
el

s 
et

 e
n

 é
ta

b
li

t.

L’
él

èv
e,

 a
ve

c 
de

 l’
ai

de
, r

ec
on

na
ît 

qu
e 

la
 

le
ct

ur
e 

pe
rm

et
 d

e 
sa

tis
fa

ire
 d

iff
ér

en
ts

 
be

so
in

s. 

L’
él

èv
e 

re
co

nn
aî

t q
ue

 la
 le

ct
ur

e 
pe

rm
et

 
de

 sa
tis

fa
ire

 d
iff

ér
en

ts
 b

es
oi

ns
. E

n 
ch

oi
si

ss
an

t u
n 

liv
re

, i
l/e

lle
 p

ar
ta

ge
 

l’i
nt

en
tio

n 
de

 le
ct

ur
e 

de
 la

 c
la

ss
e.

 Il
/e

lle
 

ré
flé

ch
it 

au
x 

ra
is

on
s p

ou
r l

es
qu

el
le

s o
n 

lit
. 

L’
él

èv
e 

re
co

nn
aî

t q
ue

 la
 le

ct
ur

e 
pe

rm
et

 
de

 sa
tis

fa
ire

 d
iff

ér
en

ts
 b

es
oi

ns
, s

oi
t u

n 
be

so
in

 d
’in

fo
rm

at
io

n,
 so

it 
un

 b
es

oi
n 

d’
im

ag
in

ai
re

 e
t d

’e
st

hé
tiq

ue
. E

n 
ch

oi
si

ss
an

t u
n 

liv
re

, i
l/e

lle
 a

 u
ne

 
in

te
nt

io
n 

de
 le

ct
ur

e 
pe

rs
on

ne
lle

. L
’é

lè
ve

 
sa

it 
po

ur
qu

oi
 il

/e
lle

 li
t. 

A
pr

ès
 la

 le
ct

ur
e 

il/
el

le
 fa

it 
un

 re
to

ur
 su

r s
on

 in
te

nt
io

n 
de

 
le

ct
ur

e.
  

L’
él

èv
e 

ch
oi

si
t e

t l
it 

de
s t

ex
te

s c
ou

rts
 e

t 
ill

us
tré

s, 
ay

an
t d

es
 m

ot
s e

t d
es

 
ex

pr
es

si
on

s q
ui

 se
 ré

pè
te

nt
 e

t d
es

 p
hr

as
es

 
si

m
pl

es
. 

L’
él

èv
e 

ch
oi

si
t e

t l
it 

de
s t

ex
te

s i
llu

st
ré

s 
ay

an
t u

ne
 st

ru
ct

ur
e 

pr
év

is
ib

le
 e

t 
co

nt
en

an
t d

es
 p

hr
as

es
 c

om
pl

ex
es

.  

L’
él

èv
e 

ch
oi

si
t e

t l
it 

de
s t

ex
te

s 
co

nf
or

m
es

 à
 so

n 
an

né
e 

sc
ol

ai
re

; c
’e

st
-à

-
di

re
 u

ne
 v

ar
ié

té
 d

e 
te

xt
es

 te
ls

 q
ue

 d
es

 
liv

re
s i

llu
st

ré
s, 

te
xt

es
 p

lu
s l

on
gs

, t
ex

te
s 

ay
an

t d
es

 st
ru

ct
ur

es
 m

oi
ns

 p
ré

vi
si

bl
es

,  
te

xt
es

 c
on

te
na

nt
 u

n 
vo

ca
bu

la
ire

 ri
ch

e 
et

 
de

s p
hr

as
es

 c
om

pl
ex

es
, e

tc
.  

L’
él

èv
e 

ch
oi

si
t s

ur
to

ut
 d

es
 te

xt
es

 q
ui

 lu
i 

so
nt

 c
on

nu
s. 

L’
él

èv
e 

ch
oi

si
t d

es
 te

xt
es

 c
on

nu
s o

u 
no

uv
ea

ux
 q

ui
 ré

po
nd

en
t a

ux
 b

ut
s d

e 
le

ct
ur

e 
de

 la
 c

la
ss

e.
  

L’
él

èv
e 

ch
oi

si
t s

ur
to

ut
 d

es
 te

xt
es

 
no

uv
ea

ux
 q

ui
 ré

po
nd

en
t à

 se
s b

ut
s d

e 
le

ct
ur

e 
pe

rs
on

ne
ls

 à
 c

au
se

 d
e 

le
ur

 ti
tre

, 
de

 le
ur

s i
llu

str
at

io
ns

 o
u 

du
 c

on
te

xt
e 

de
 

le
ct

ur
e.

 

R
és

er
vé

 a
u

x 
en

se
ig

n
an

ts
 d

e 
F

ra
n

ça
is

 la
n

gu
e 

se
co

n
d

e 
– 

im
m

er
si

on
 



Év
al

ua
tio

n 
en

 le
ct

ur
e 

de
s 

él
èv

es
 d

e 
4e  a

nn
ée

 
12

 

N
IV

E
A

U
X

 D
E

 P
E

R
F

O
R

M
A

N
C

E
 

C
O

M
P

É
T

E
N

C
E

  
(s

u
it

e)
 

A
 b

es
o

in
 d

’u
n

e 
ai

d
e 

co
n

ti
n

u
e 

A
tt

ei
n

t 
p

re
s

q
u

e 
le

 n
iv

ea
u

 d
e 

p
er

fo
rm

an
c

e 
A

tt
ei

n
t 

le
 n

iv
ea

u
 d

e 
p

er
fo

rm
an

c
e 

L
’é

lè
ve

 u
ti

li
se

 d
es

 s
tr

at
ég

ie
s 

p
en

d
an

t 
la

 
le

ct
u

re
 a

fi
n

 d
e 

co
n

st
ru

ir
e 

le
 s

en
s 

d
es

 t
ex

te
s.

 


L
’é

lè
ve

 u
ti

li
se

 le
s 

so
n

s 
d

es
 le

tt
re

s
p

ou
r 

li
re

 d
es

 m
ot

s 
co

u
ra

n
ts

 e
t,

av
ec

 d
e 

l’
ai

d
e,

 r
eg

ar
d

e 
le

s
il

lu
st

ra
ti

on
s 

et
 r

el
it

.


L

’é
lè

ve
 r

el
it

, s
’a

u
to

-c
or

ri
ge

 e
t

p
ar

le
 a

u
 s

u
je

t 
d

es
 h

is
to

ir
es

 o
u

 d
es

re
n

se
ig

n
em

en
ts

.


L

’é
lè

ve
 s

él
ec

ti
on

n
e 

et
 u

ti
li

se
 u

n
en

se
m

b
le

 d
e 

st
ra

té
gi

es
 t

el
le

s 
q

u
e

re
li

re
, s

’a
u

to
-c

or
ri

ge
r,

 s
u

rv
ol

er
 le

te
xt

e,
 a

n
ti

ci
p

er
 le

 c
on

te
n

u
 e

t 
se

cr
ée

r 
d

es
 im

ag
es

.

L’
él

èv
e 

a 
be

so
in

 d
’u

ne
 a

id
e 

co
nt

in
ue

 p
ou

r 
dé

ve
lo

pp
er

 d
es

 st
ra

té
gi

es
, g

ér
er

 sa
 p

ro
pr

e 
le

ct
ur

e 
et

 s’
au

to
-c

or
rig

er
. 

L’
él

èv
e 

ut
ili

se
 c

er
ta

in
es

 st
ra

té
gi

es
 p

ou
r g

ér
er

 
sa

 p
ro

pr
e 

le
ct

ur
e 

et
 s’

au
to

-c
or

rig
er

 a
fin

 d
e 

po
uv

oi
r l

ire
 d

es
 te

xt
es

 c
on

fo
rm

es
 à

 so
n 

an
né

e 
sc

ol
ai

re
. 

En
 li

sa
nt

 d
es

 te
xt

es
 c

on
fo

rm
es

 à
 so

n 
an

né
e 

sc
ol

ai
re

, l
’é

lè
ve

 u
til

is
e 

de
s s

tra
té

gi
es

 d
e 

fa
ço

n 
ef

fic
ac

e,
 p

la
ni

fie
 e

t g
èr

e 
sa

 p
ro

pr
e 

le
ct

ur
e 

et
 s’

au
to

-c
or

rig
e 

au
 b

es
oi

n.
 

L’
él

èv
e 

n’
ex

pr
im

e 
au

cu
ne

 st
ra

té
gi

e 
ou

 la
 

st
ra

té
gi

e 
ex

pr
im

ée
 e

st
 li

m
ité

e,
 p

ar
 e

xe
m

pl
e,

 
« 

je
 d

em
an

de
 à

 m
ad

am
e 

».
 

L’
él

èv
e 

a 
be

so
in

 d
’ê

tre
 g

ui
dé

 a
fin

 d
e 

pr
éc

is
er

 
le

s s
tra

té
gi

es
 q

u’
il/

el
le

 e
xp

rim
e.

 À
 ti

tre
 

d’
ex

em
pl

e,
 u

ne
 ré

po
ns

e 
te

lle
 q

ue
 

« 
je

 re
ga

rd
e 

le
 m

ot
 »

 d
oi

t ê
tre

 é
to

ff
ée

. 

L’
él

èv
e 

ex
pr

im
e 

un
e 

va
rié

té
 d

e 
st

ra
té

gi
es

 d
e 

le
ct

ur
e 

ef
fic

ac
es

. E
n 

di
sa

nt
 : 

« 
je

 sa
ut

e 
le

 m
ot

 
et

 j’
y 

re
vi

en
s »

, p
ar

 e
xe

m
pl

e,
 il

/e
lle

 fa
it 

ap
pe

l 
à 

la
 c

on
st

ru
ct

io
n 

de
 se

ns
 e

t e
n 

dé
cl

ar
an

t «
 je

 
di

s l
es

 so
ns

 d
an

s l
e 

m
ot

 »
, i

l/e
lle

 fa
it 

ap
pe

l a
u 

dé
co

da
ge

. 

L’
él

èv
e 

lit
 le

nt
em

en
t e

t a
ve

c 
di

ff
ic

ul
té

 à
 h

au
te

 
vo

ix
, c

ar
 il

/e
lle

 c
om

m
et

 tr
op

 d
e 

m
ép

ris
es

. 
Lo

rs
qu

e 
l’é

lè
ve

 li
t à

 h
au

te
 v

oi
x,

 sa
 le

ct
ur

e 
es

t 
pa

rf
oi

s r
al

en
tie

, c
ar

 il
/e

lle
 d

oi
t s

’a
rr

êt
er

 p
ou

r 
an

al
ys

er
 d

es
 m

ot
s e

t n
e 

ré
us

si
t p

as
 to

uj
ou

rs
 à

 
en

 fa
ire

 l’
an

al
ys

e.
 

Lo
rs

qu
e 

l’é
lè

ve
 li

t à
 h

au
te

 v
oi

x,
 il

/e
lle

 fa
it 

pe
u 

de
 m

ép
ris

es
. L

’é
lè

ve
 re

co
nn

aî
t l

a 
pl

up
ar

t 
de

s m
ot

s à
 p

re
m

iè
re

 v
ue

 e
t s

’a
rr

êt
e 

ra
re

m
en

t 
po

ur
 a

na
ly

se
r u

n 
m

ot
. 

L’
él

èv
e 

re
co

ur
t à

 u
n 

no
m

br
e 

lim
ité

 d
e 

st
ra

té
gi

es
 d

e 
le

ct
ur

e.
  

L’
él

èv
e 

a 
be

so
in

 d
’ê

tre
 g

ui
dé

 d
an

s 
l’u

til
is

at
io

n 
de

 c
er

ta
in

es
 st

ra
té

gi
es

 (c
he

rc
he

r 
de

s i
nd

ic
es

 d
an

s l
e 

m
ot

, r
el

ire
, p

ré
di

re
 e

t 
co

nf
irm

er
 le

 se
ns

 d
’u

n 
m

ot
, s

’a
ut

o-
co

rr
ig

er
) 

af
in

 d
e 

m
ie

ux
 g

ér
er

 sa
 le

ct
ur

e.
 

L’
él

èv
e 

gè
re

 sa
 le

ct
ur

e.
 Q

ua
nd

 u
n 

él
èv

e 
lit

 
av

ec
 fl

ui
di

té
 e

t e
xa

ct
itu

de
, o

n 
pe

ut
 c

on
cl

ur
e 

de
 l’

in
té

gr
at

io
n 

d’
un

e 
va

rié
té

 d
e 

st
ra

té
gi

es
 d

e 
le

ct
ur

e.
 

Le
s m

ép
ris

es
 lu

i f
on

t p
er

dr
e 

le
 se

ns
 d

u 
te

xt
e.

 
Il 

y 
a 

pl
us

ie
ur

s s
ub

st
itu

tio
ns

 il
lo

gi
qu

es
, d

es
 

om
is

si
on

s, 
de

s a
dd

iti
on

s, 
et

c.
 

Le
s m

ép
ris

es
 p

eu
ve

nt
 c

ha
ng

er
 lé

gè
re

m
en

t l
e 

se
ns

 d
u 

te
xt

e.
 Il

 y
 a

 c
er

ta
in

es
 su

bs
tit

ut
io

ns
 

ill
og

iq
ue

s, 
de

s o
m

is
si

on
s, 

de
s a

dd
iti

on
s, 

et
c.

  

Le
s m

ép
ris

es
 c

ha
ng

en
t r

ar
em

en
t l

e 
se

ns
 d

u 
te

xt
e.

 

Il 
y 

a 
pl

us
ie

ur
s m

ép
ris

es
 li

ée
s a

ux
 

in
te

rf
ér

en
ce

s l
an

ga
gi

èr
es

 te
lle

s q
ue

 le
 g

en
re

 
de

s m
ot

s, 
la

 c
on

so
nn

e 
fin

al
e,

 la
 te

rm
in

ai
so

n 
de

 v
er

be
, e

tc
. 

Il 
y 

a 
de

s m
ép

ris
es

 li
ée

s a
ux

 in
te

rf
ér

en
ce

s 
la

ng
ag

iè
re

s t
el

le
s q

ue
 le

 g
en

re
 d

e 
m

ot
s, 

la
 

co
ns

on
ne

 fi
na

le
, l

a 
te

rm
in

ai
so

n 
de

 v
er

be
, e

tc
. 

Il 
pe

ut
 y

 a
vo

ir 
qu

el
qu

es
 m

ép
ris

es
 li

ée
s a

ux
 

in
te

rf
ér

en
ce

s l
an

ga
gi

èr
es

 te
lle

s q
ue

 le
 g

en
re

 
de

s m
ot

s, 
la

 c
on

so
nn

e 
fin

al
e,

 la
 te

rm
in

ai
so

n 
de

 v
er

be
, e

tc
. 

L’
él

èv
e 

a 
be

so
in

 d
’a

id
e 

po
ur

 s’
au

to
-c

or
rig

er
. 

L’
él

èv
e 

a 
be

so
in

 d
’ê

tre
 g

ui
dé

/g
ui

dé
e 

po
ur

 
s’

au
to

-c
or

rig
er

 lo
rs

qu
e 

le
 se

ns
 n

’e
st

 p
as

 c
la

ir.
 

L’
él

èv
e 

s’
au

to
-c

or
rig

e 
lo

rs
qu

e 
le

 se
ns

 n
’e

st
 

pa
s c

la
ir.
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(s

u
it

e)
 

A
 b

es
o

in
 d

’u
n

e 
ai

d
e 

co
n

ti
n

u
e 

A
tt

ei
n

t 
p

re
s

q
u

e 
le

 n
iv

ea
u

 d
e 

p
er

fo
rm

an
c

e 
A

tt
ei

n
t 

le
 n

iv
ea

u
 d

e 
p

er
fo

rm
an

c
e 

L
’é

lè
ve

 d
ém

on
tr

e 
u

n
e 

co
m

p
ré

h
en

si
on

 d
es

 
te

xt
es

. 


L
’é

lè
ve

, a
ve

c 
d

e 
l’

ai
d

e,
 d

ém
on

tr
e

u
n

e 
co

m
p

ré
h

en
si

on
 d

es
p

er
so

nn
ag

es
 p

ri
n

ci
p

au
x,

 d
es

év
én

em
en

ts
 o

u
 d

es
 id

ée
s 

d
an

s 
le

s
te

xt
es

; 
l’

él
èv

e 
ét

ab
li

t 
d

es
 li

en
s 

en
tr

e
le

s 
él

ém
en

ts
 d

es
 t

ex
te

s 
et

 s
on

 v
éc

u
.


L

’é
lè

ve
 d

ém
on

tr
e 

u
n

e
co

m
p

ré
h

en
si

on
 d

es
 p

er
so

n
na

ge
s

p
ri

n
ci

p
au

x,
 d

es
 é

vé
n

em
en

ts
, d

es
id

ée
s 

ou
 d

es
 r

en
se

ig
n

em
en

ts
 d

an
s

le
s 

te
xt

es
; 

l’
él

èv
e 

es
t 

am
en

é 
à

ét
ab

li
r 

d
es

 li
en

s 
en

tr
e 

le
s 

él
ém

en
ts

d
es

 t
ex

te
s,

 s
es

 c
on

na
is

sa
n

ce
s

an
té

ri
eu

re
s 

et
 s

on
 v

éc
u

.


L

’é
lè

ve
 d

ém
on

tr
e 

u
n

e
co

m
p

ré
h

en
si

on
 d

es
 p

er
so

n
na

ge
s

p
ri

n
ci

p
au

x,
 d

es
 é

vé
n

em
en

ts
, d

es
li

eu
x,

 d
es

 id
ée

s 
ou

 d
es

re
n

se
ig

n
em

en
ts

 d
an

s 
u

n
e 

va
ri

ét
é

d
e 

te
xt

es
; 

l’
él

èv
e 

ét
ab

li
t 

d
es

 li
en

s
en

tr
e 

le
s 

él
ém

en
ts
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Mini-ensemble d'outils pour l'évaluation de la lecture

Français langue seconde - immersion

Du tout début de la 4e année
(mai 2004)

Ce mini-ensemble d'outils pour l’enseignement du tout début de la 4e année 
présente comme méthode d'évaluation :

• une analyse des méprises* pendant la lecture à voix haute (le code des
méprises étant adapté aux élèves des écoles d'immersion française);

• un rappel de texte et des questions de compréhension.

Il comprend :

• un Guide d'administration;
• des fiches d'évaluation reproductibles;
• cinq textes d'élèves inédits (3 textes pouvant satisfaire à un besoin d'imaginaire et 2 textes, à un besoin d'information)

qui ont été normalisés, par rapport aux habiletés en lecture à voix haute et en compréhension, auprès d'élèves du tout
début de la 4e année inscrits au Programme d'immersion française du Manitoba;

• une grille d’évaluation des compétences de base en Lecture du début de la 4e année.

Conçus pour fournir des points de repère pouvant guider l'évaluation de la lecture du tout début de la 4e année dans 
les écoles d'immersion française du Manitoba, les textes ont été écrits en fonction d'un degré de difficulté adapté 
au niveau scolaire.

Note :
L’utilisation de ces outils n’est pas obligatoire pour l’évaluation de la lecture du tout début de la 4e année.

Ce mini-ensemble peut être obtenu gratuitement en composant le 204 945-6916 ou, sans frais, le 1 800 282-6916.

--------------------------------------

* Une analyse de méprises est proposée aux enseignants qui choisiront de l'administrer auprès de certains élèves.
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COMMUNICATION DES RÉSULTATS D’ÉVALUATION 

Aperçu du processus de communication des résultats 
Les écoles communiquent l’information sur le rendement de chaque élève de deux 
façons : aux parents au moment le plus opportun, ainsi qu’au Ministère, au plus tard à la 
fin du mois de novembre. Les résultats communiqués représentent le niveau de 
performance de l’élève à la dernière semaine d’octobre. 

Le niveau de performance des élèves reflète leur développement cumulatif et leur 
rendement qui découlent de l’enseignement dispensé tout au long des années 
précédentes. Il convient donc de partager cette information avec le personnel enseignant 
de l’école pour favoriser les efforts de collaboration afin d’améliorer l’apprentissage des 
élèves. 

Communication des résultats aux parents 
Pour communiquer les résultats aux parents, les écoles doivent se servir des rapports 
fournis par le Ministère. Ces rapports seront signés par l’enseignant et les directions 
d’école, et des copies seront placées dans les dossiers cumulatifs des élèves. 

Les écoles ou les divisions scolaires qui désirent intégrer la communication des résultats 
liée à cette politique à d’autres modalités de communication, plutôt que d’utiliser les 
rapports provinciaux, peuvent le faire à condition d’obtenir la permission du Ministère. 

Communication des résultats au Ministère 
Les écoles doivent communiquer les résultats de chaque élève au Ministère au plus tard 
à la fin du mois de novembre. Chaque automne, elles recevront une lettre décrivant les 
procédures à suivre pour communiquer les données au Ministère à l’aide d’une 
application Web. L’information, qui portera sur chaque élève dans l’application Web, 
sera basée sur la liste des élèves inscrits l’année précédente. Les écoles recevront aussi 
des lignes directrices à suivre pour ajouter de nouveaux élèves et supprimer ceux qui ne 
sont plus inscrits. 

Rendement inférieur au niveau le moins élevé décrit dans les niveaux de 
performance 

Si le rendement d’un élève est inférieur au niveau de performance le moins élevé décrit 
dans le rapport pour une compétence donnée et que l’élève a, ou va bientôt avoir, un 
plan éducatif personnalisé, il n’est pas nécessaire d’envoyer un rapport aux parents, à 
condition qu’une communication adéquate soit établie entre les parents et l’école. Il faut 
par contre communiquer les résultats au Ministère. Un exemplaire du rapport doit être 
placé dans le dossier cumulatif de l’élève. Aucun niveau de performance ne sera indiqué 
pour les compétences en question, et la situation devra être expliquée dans la section des 
commentaires. 
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Dans le cas des élèves dont le rendement est inférieur au niveau le moins élevé décrit 
dans le rapport, il sera possible de l’indiquer dans l’application Web, et cela pour 
chacune des compétences indiqués sur le rapport.  

Les élèves avec des circonstances exceptionnelles 
Dans de rares cas, il ne sera pas possible d’évaluer un élève et de communiquer les 
résultats aux parents ou au Ministère comme l’exige la politique, à cause de 
circonstances exceptionnelles. Par exemple, l’élève pourrait être arrivé dans la province 
à la fin du mois d’octobre, sans information sur son rendement. Cet élève pourrait être 
exempté du processus de communication des résultats, à la condition que les parents en 
soient informés et qu’ils donnent leur consentement, et que l’école présente une 
demande exposant en détail les circonstances au Ministère au plus tard à la fin du mois 
d’octobre. La lettre de demande doit comprendre 

 le nom de l’école
 le nom de l’élève et son numéro MET
 une description des circonstances exceptionnelles
 une déclaration attestant du fait que le parent approuve
 le nom et le titre de la personne-ressource à l’école, son numéro de téléphone et sa

signature

On peut envoyer la demande par la poste ou par télécopieur aux coordonnées ci-dessous : 
Programme anglais : 
Coordonnateur, Section de l’évaluation 
Direction de l’enseignement, des programmes et de l’évaluation 
1567, avenue Dublin 
Winnipeg (Manitoba)  R3E 3J5 
Télécopieur : 204 948-2442 

Programme français ou d’immersion française : 
Direction des services pédagogiques
Bureau de l’éducation française 
1181, avenue Portage, bureau 509 
Winnipeg (Manitoba)  R3G 0T3 
Télécopieur : 204 948-3234 

Après que le Ministère aura approuvé l’exemption, il ne sera pas nécessaire de 
communiquer les résultats aux parents. Pour ce qui est de la communication au 
Ministère, aucune autre mesure ne s’imposera. L’exemption sera indiquée dans les 
données, et aucun niveau de performance pour l’une ou l’autre des compétences ne sera 
communiqué. 
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UTILISATION DES DONNÉES D’ÉVALUATION 

Les renseignements obtenus par l’évaluation des élèves de 3e et 4e années sont utilisés en 
classe, à l’école et dans la division scolaire, et par le Ministère. 

Salle de classe 
Au niveau de la salle de classe, les enseignants, les élèves et les parents peuvent utiliser 
les données d’évaluation en tant que renseignements additionnels pour établir des buts 
et constater les progrès au fil du temps. En particulier, si un élève éprouve des difficultés 
dans une ou plusieurs compétences, une attention spéciale de la part de l’enseignant, 
des orthopédagogues, des parents et de l’élève lui-même est nécessaire pour adresser les 
besoins d’apprentissage nouvellement identifiés ou pour continuer d’appuyer l’élève 
dans le processus d’apprentissage. 

École et division scolaire 
Le Ministère fera la synthèse des données envoyées par les écoles et enverra un 
sommaire aux écoles et aux divisions scolaires. Ces données pourront être utilisées pour 
prendre des décisions sur la meilleure manière d’appuyer les apprenants du primaire et 
pour déterminer les points forts ou les besoins d’apprentissage. De plus, le milieu 
scolaire pourra se servir des données afin d’identifier des ressources ou des priorités de 
perfectionnement professionnel possibles aux niveaux de l’école et de la division 
scolaire. 

Province 
Le sommaire provincial des données fournira un aperçu de la performance des élèves 
dans toute la province. L’analyse et la réflexion qu’on fera à partir de ce sommaire à 
chaque année auront une influence sur les décisions et les politiques futures concernant 
les meilleurs moyens d’appuyer les apprenants du primaire. 
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