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Introduction

Les cartes
o, de rout‘e.des apprentissages mathématiques
pu ‘par le ministere de I'Education et Apprentissa 'e
3 .
e dpetlte enfance Manitoba, sont une adaptation ¢
ocuments Numera ]
cy Learning Maps, é S
s, élaboré
par un groupe de ¢ o y
oordonnateurs e 8
n mathémati
provenant de diffé ivisi carte
rentes divisions s i
colaires. Le
provenan : . Les cartes
et nt I'accent sur trois axes : les grandes idées liées
pprentissages ciblé i
s, des mises en si ion lié
o appre lés, n situation liées a
fa res Igtlodn de problémes ou a lI'enquéte, et ['évaluation
rvice de l'apprenti ,
issage, en tant qu’ i
ausenicede - apprentissage
issage. De plus, I'ensei
nseignant tro
entre a ari iste mate
utres, une série de listes concernant le maté;iel de

Le texte indique
les apprentissages ciblés
pour le domaine 4 étude.

Les résultats dapprentissage et les grandes idées
en bleu indiquent les concepts abordés pour
la premiere fois qu courant de cette année
scolaire et qui seront approfondis et appliqués
qu couraht des années subséquentes.

LeS cartes de route des
apprentissages Mathématiques
permettent de porter un regard
::éﬂex'rf sur [enseignement et
[apprentissage :

° A .
A quoi ressemble un environnement
mathématique efficace?

R 14
ItDe guels éléments un enseignant doit-il
enir compte en planifiant ses lecons?

e Quelles stratégies et pratiques
pedagogiques favorisent I'évaluation
aulserwce de I'apprentissage et en tant
gu’apprentissage?

\ EN ROUTE VERS LA 1 ANNEE

manipulati :
essenF::ie|:I0tné’des modeéles, le vocabulaire, les documents
et d’autres docum S
ents suggéré
essentiels ggeres. Ces cartes
ont un complém
‘ ent aux nomb
ce route ‘ nt reux documents
p les sur le site du Ministére (Programme d’études

e Comment planifier de fagcon intentionnelle
en tenant compte de I'éléve, des attentes
dl:I programme d’études, des pratiques
pédagogiques exemplaires et de

Connaissance et comprv nension
La construction de no’ wvelles connaissances

MATERNELLE

cation pédagogique

DE PROBLEMES OU VENQUETE

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION
e et stratégies, Chapitre 5

Ressources pour guider la planifi
1 PRIME Connaissanc

ger certains attributs ou ayant des attributs trés

Lenseignant :
. les collections (pouvant toutes partaf

Survol a tra
vers les années : s ]
nées : mathématiques — maternelle DOCUMENTS ESSENTIELS
DU MANITOBA
LE COMPTAGE (M.N.1, M) I PRIME N1:CLC3,HL H2et H3 | eipare avec soin
variés) remises aux éleves afin de créer des situations qui:
a. les aideront a ac érir les principes de dénombrement;

R i a ant 3 organiser les objets, |'e’va I u tl ,

ation centrée sur I'apprentissage?

‘du dénombrement en les encourage

Grandes idées :
jer la reconnaissance globale.

Le comptage détermine combi
Les nombres sont liés les uns

en d'éléments se trouvent dans un ensemble.

ux autres par une variété de relations. c
b. leur permettront daller au-dela

3 les utiiser pour créer des régularités et 3 pratique
accorde le temps nécessaire pour permettre 3 [éleve d'expl
objets dans un but précis-
utilise la résolution de pro!

a. amener 'éleve a assembler,

b. offrir a léléve la possibilité d'observe!
partie-partie-tout et son sens du nombre;

c. observer comment

« Mathématiques, M 4 8, Cadre des
résultats d'apprentissage
«  Survol atravers les années :
mathématiques Léleve
. démontre sa compréhension des principes de dénombrement (Voir Les prin
dans des contextes authentiques.

NOMBRES ENTIERS (M.N.2, M.N.3, M.N.4, M.N.6)

ala 9¢ 5 5
— anréee et Survol : mathématiques — par niveau
ire). 5 ié
ok ) !Ies sopt également reliées aux outils PRIME et
a formation qui en découle. )

Lorer les collections et de compter le nombre

cipes de dénombrement, p-2) en les appliauant

ensembles 3 diverses fins;
appliquer ses stratégies

de reconnaissance globale, sa pensée

;, de s'interroger,

Les grandes idées permettent a
[enseignant davoir une vision

AUTRES DOCUMENTS SUGGERES

« Cheneliére Mathématiques Maternelle,
Edition PONC (Hantelmann et al)

Cette ada i Y.
ptation a été créée pour consolider le . PRIME (Small)
«  Apas de géant 1/2 (Ball et al.)

LES REPRESENTATIONS DES
Grandes idées :
Les quantités peuvent &
«  Unnombre peut avoir des rep!
Les nombres repéres sont utiles

Felbve applique les principes de dénombrement.
pose des questions ouvertes qui favorisent 2 réflexion et e dialogue :
—~ Pourrais-tu me raconter une histoire qui parle de nombres en utilisant cette collection?

T Comment pourrais-tu compter les objets de cette collection?
‘aider & compter le nombre
 vérifier une connaissance précise :

fagon concréte, imagée et symboliaue;
différentes, mais équi
pour comparer, mettre en relation et esti

tre représentées de

mer des nombres.
es 3 point, des collections, etc.;
dobjets quelle contient?

issance globale, p. 2); _ Comment pourrais-tu organiser cé

s fermees ayant une

Léleve
les mains, les carts

eprésente des quantites avec des objets et des illustrations tels que

leadership des équi ;
une pl ]EJ es équipes-écoles dans le but de développer
anification coll i
aborative de I’ i
ens a it globalement d e familiers dobjets ou de points (Voir La recon
eignement et LISTE PARTIELLE DE MATERIEL i ic:n"l;:“.,a,2;:.‘;:;:’.7,'2;;;2e‘;’ié;’;ﬁ.a oregble D B et +pos e ueston
DE MANlPULATlON que les nombres fractionnaires, les opérations et la valeur de position.  Combien y a-t-il d'objets dans cette collection?
. X Sfobqfe des < '4
APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU LENQUETE Conce S q e.tude d qn S

les différents domaines. Ce sont en

Bac  sable ou bac a eau
1 PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5

de l'a renti i m m
Pp tlssage efficaces des mathé atiques afin
I v Q0 - Y
| PSS = 2 ~ 4/
Les régvlarites 4 .‘.' :§

7
d’appuyer cha 3k
ue élev 4
de f _ q, e. Elle a également pour but . Balance ]
ournir aux eqL“peS_écoleS unm d N I . Bandes de nombres cachés [=3 les relotions
(o] A i
ele basé sur + Blocslogiaues L£S REGULARITES ET LA PENSEE ALGEBRIQUE (M.R2) e ——— Uenseignant :
o  Blocs mosaiques Grande idée : i PRIVE N1:C1,C3,CaetHl | utilise la résolution de problemes ou V'enquéte pour
o ) S arité peut & ssentée d'une variété de fagons. e mer flove  dentifier eproduie, prolonger et créer des régularités répetitives;

«  Cartesa5eta10points . Une régulaité peut éte représentée 4118 LS b, poser des questions au sujet des gularités créées par [€leve ainsi que celles créées par dautres éleves;

Léleve o " diives ¢ observer comment [éleve démontre s2 compréhension des relations entre les éléments d'une régularité.
nesthésique, visuelle et auditive; pose des questions ouvertes aul favorisent la réflexion et e dialogue - ue ue Sorte de S .
PO e peux-tu me dire au sujet de ta régularite? qu‘qm I\es u'

1w au sujet de ces deux régularités? C[

larité d'une variété de fagons * it
tériel afin de créer, de reproduire et de prolonger des régularités répétitives;

T ironnement et identifie la parte qui se répete (motif).

les grandes idé
s idée 4
colborative s, dont découlera une planification
Ive a COurt, moyen et IOng terme S| . Cubesemboitables/cubes\)niﬁx
. o Dés

Dominos

représente une régul
utilise une variété de mat
repére des régularités dans son ef

— Que remarques-tu, quelles questions te poses-!
T Eetce quily aurait une fagon de créer une autre
pose des questions fermées ayant une <eule réponse pour valider ou vérifier une

connaissance précise :
_ Est-ce une régularité répétitive? Quelle est la partie qui se répete (motif)

régularité avec ce matériel?

permettent :

)2 Quelle estla prochaine forme dans la régularité?

A noter : trier et dlassifier en fonction de différents attributs
Attribut : grandeur Caractéristiques : petit etgrand

I'apprenti
| ‘ .
priprsordiaisa%e- des mathématiques revét une importance
e . * Jetons
, IHImpo rte pour |'enSEIgnant de Créer deS +  Objets a 3 dimensions aiden(l'éléveéexplcrerdenombreuxaspeclsdesrégulamés,
. Re’glenescuisenaire Mot : petit, petit, grand
APPREN“SSAGE PARLA RESOLUTION DE PROBLEMES ou L'ENQUETE [ ] de r ;..
-PRIME(nnnalssancnc(stra\égms,chapytres b S p en.dre des dEC|S|0nS en ce qu| a trait
a I'enseignement et a I'apprentissage;
’

Roulettes
Tuiles de couleur
1 PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5

«  Variété de collections

Lo forme -‘
er |’ espoce

LA LONGUEUR, LE VOLUME (LA CAPACITE) ET LA MASSE (LE POIDS)
Grandes idées ©
Il est nécessaire de comprendre les attributs d'un objet avant que toute mesure ne soit prise.
 un attribut d'un objet (12 longueur, Vaire, 12 masse, a capacité, le volume) et une
rt 3 une mesure non standard et standard pQ e méme attribut.

conte ’ i i
con 'xtes (I:i apprentissage stimulants et variés qui
risent la résolutio ¢
n de problemes, | i
avorisent : s, la communication
ment, la visualisati 'é i '
ion, I’établ i
© retsonne ‘ , issement de liens
ental et I'estimati '
ion. De plus
et ! plus, ces contextes
issage devraient se dé
e dérouler dan i
confiance qui pe 5 o
rmet aux éléeves d i
e faire des choi i
encourage la prise de ri th
e risque, tout en t
encourage 4 : , enant compte de
1@ zon proximale c.Ie développement, des connaissances
ieures et des intéréts des éléves
[ ]

Lenseignant :
utilise la résolution
a. amener léleve a:
i. reconnaitre les attributs 'un objet ou d’une structure en utilisant les caractéristiques
ii. trier des objets a trois dimensions.
b. observer comment Véleve utilise les attributs des objets pour les trier et les comparer.
pose des questions ouvertes aul favorisent la réflexion et le dialogue :

_ Pparle-moi de ta structure.

_ parle-moi de ta structure en utilisant des nombres. })

_ pourquoi as-tu utilisé ces objets pour construire ta structure?
_ Montre-moi comment tu pourrais onstruire une autre structure en utiisant les mémes objets.
L]

R . .
qle‘ déterminer les schémes de pensée des
’ é eve’s, (‘p. ex., d’'observer les stratégies
que I’éleve utilise pour dénombrer);
’

(M.F2) i PRIME N1:CLETHI R "
de problemes ou Venquéte pour
d'un attribut donné;

LISTE PARTIELLE DE MODELES
X La mesure se fait en choisissan
«  Calendrier comparaison de fobjet 3 étre mesuré par 3PP
o Tableau « parﬁe—parﬁe&cut »
o Reconnaissance globale : carts et espace, . 4)-

nombres (1 10), carte a points,

deux objets en se basant sur un seul attribut (Voir For
I PRIM\ N1:CL, C2ethl

Léleve
e de .« utilise la comparaison directe pour comparer

de recueillir des observations et de

VIDENTIFICATION, LETRI, LA COMPARAISON ET LA CONSTRUCTION
fier une connaissance précise ©

ponse pour valider ou Ve

constellation, carte de doigts, dé (M.F2, M.F.3)
Grande idée :
dimensions et les objets 2 trois dimensions peuvent étre décrits, classés et analysés selgyJeurs attributs. pose des questions fermees ayant une seule réj
P Combien y a-t-l de morceaux bleus dans ta P eructure? Qufy - 3 coté de fobjet bleu?
Jisé? Cet objet estil lourd? d
p ssages;

o Variété de droites numériques
(horizontale et verticale, ouverte

et fermée)
« Dénombrement: corde a billes, abaque

e ————————————

— Quel objet as-tule plus util

Les figures & deux
véleve
trie des objets 3 trois it (grandeur, couleur, forme, etc);
construit et décrit des objets a trois dimensions. T Leaquel des deux objets suivants ressemble 3 une canette?
1

dimensions en se basant sur un seul attrib
Carte de route des apprentissages mathématiques - Maternelle

. . .
dej fournir une rétroaction a I'éléve pour
lui permettre de cheminer;

’

c’le déterminer les prochaines étapes de
I'apprentissage;

Les codes représentent les niveaux,
les concepts et les habiletés .
abordés dans ['outil PRIME.

.

d’informer les parents au sujet des

apprentissages visés en mathématiques;
’

d’informer les parents au sujet du
rendement de leur enfant.

Carte de i
route des apprentissages mat ématiques - Maternell
t M e i
I
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CARTE DE ROUTE DES APPRENTISSAGES MATHEMATIQUES <A MATERNELLE

SURVOL DE LA DISCIPLINE

PROGRAMME FRANCAIS PROGRAMME D’'IMMERSION FRANCAISE

Le programme détudes de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année duProgramme frangais propose une Le programme détudes de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année du Programme d’'immersion francaise
pédagogie qui valorise les fonctions de la langue francaise dans 'apprentissage des mathématiques, permettant propose une pédagogie qui met 'accent sur le développement de la langue francaise dans 'apprentissage des

ainsi aux éléves dacquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier les nuances propres a la mathématiques, permettant ainsi aux éleves dacquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier
langue, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en franqais et de développer un rapport positif les nuances propres a la langue francaise, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en francais et

a la langue francaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts, habiletés et besoins mémes des de développer un rapport positif a la langue francaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts,
éleves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de construire leur compréhension habiletés et besoins mémes des éleves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de

du monde et font partie de leur vie quotidienne. construire leur compréhension du monde et font partie de leur vie quotidienne.

Les résultats dapprentissage du programme détudes de mathématiques sont répartis en quatre domaines qui refletent la nature
des mathématiques de la maternelle a la 12¢ année, notamment :

o Lenombre;

o Les régularités et les relations;

o Laforme et lespace;

o Lastatistique (2 compter de la 2¢ année) et la probabilité (a compter de la 5¢ année).

EN MATERNELLE, LES ELEVES APPROFONDIRONT LEUR COMPREHENSION
DES CONCEPTS MATHEMATIQUES PAR ENTREMISE DE SITUATIONS
D’APPRENTISSAGE INCORPORANT LE JEU ET LA RESOLUTION DE PROBLEMES.
CES EXPERIENCES D’APPRENTISSAGE VONT LES AMENER A :

o énoncer la séquence des nombresde 1 a30 etde 10a 1;

[¥tude des mathématiques favorise le développement des compétences globales et sous-tend les apprentissages durables. « reconnaitre globalement des arrangements familiers comportant de 1 4 6 objets ou
Elle favorise également le développement de la pensée logique et de compétences en résolution de problemes et en analyse de points;
données. o établir des liens entre les représentations concreétes, imagées et symboliques des
nombres;
Les situations d’apprentissage qui se déroulent en classe de mathématiques découlent d'une approche centrée sur l'apprentissage par o dénombrer des quantités jusqua 10 en appliquant les principes du dénombrement
la résolution de problémes qui permet aux éleves de faire des liens entre leur compréhension conceptuelle et les divers processus (comptage);
mathématiques (voir Les processus mathématiques, p. VI). Lintégration de ces processus lors des apprentissages amene les éleves o comparer et ordonner des quantités de 1 a 10;
a comprendre la nature des mathématiques et a leur donner un sens afin qu’ils puissent les apprendre et les utiliser a [école et a o identifier, reproduire, prolonger et créer des régularités répétitives (motifs de 2 ou
lextérieur de lécole tout au long de leur vie. 3 éléments) a l'aide de matériel concret, de sons ou d’actions;
o utiliser la comparaison directe pour observer les différences entre deux objets,
Lenseignement et l'apprentissage des mathématiques consistent a offrir aux éléves un milieu en se basant sur un seul attribut, comme la longueur, la hauteur, la masse, le

volume ou la capacité;
o construire et décrire des objets a trois dimensions et les trier en se basant sur un
seul attribut.

dapprentissage qui favorise le succes, le sentiment d'appartenance et la prise de risques conformément a
la vision Mamahtawisiwin (Manitoba, Ministére de 'Education et de Apprentissage de la petite enfance,
2022). Ce milieu contribue non seulement au maintien de lattitude positive des éleves et de leur confiance
en soi, mais aussi au développement d’un rapport positif aux mathématiques et a la langue, ce qui leur

permet de nourrir leurs modes de pensée, quels qu'ils soient. Ces expériences permettront aux éleves de se percevoir et de penser comme de jeunes

mathématiciens, curieux et engagés dans leur apprentissage.

Carte de route des apprentissages mathématiques - Maternelle iii



LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES

La citoyenneté en mathématiques comprend le développement d’une littératie mathématique permettant 'application d’idées et de concepts dans divers contextes de la vie quotidienne, éveillant ainsi la
curiosité des éléves quant a leur role de citoyens capables de contribuer activement a la société, de réfléchir de maniére critique sur le monde, de prendre des décisions éclairées et de proposer des solutions a
des enjeux en tenant compte de diverses perspectives.

Les éléves utilisent les mathématiques comme moyen pour développer leur compréhension d’'un éventail
denjeux sociaux, culturels, économiques et politiques et pour nourrir leur réflexion sur ces enjeux.

Les éléves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour analyser et comprendre des enjeux
liés a la discrimination, a [équité et aux droits de la personne, en menant des enquétes ou en proposant des
solutions & une variété de problémes ou situations mathématiques portant sur ces enjeux.

Les éleves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour explorer, analyser et comprendre
I'impact de l'interdépendance entre soi, les autres et le monde naturel, en menant des enquétes ou en proposant
des solutions a une variété de problemes et situations mathématiques portant sur cet enjeu.

Les éléves démontrent de 'intérét pour les différentes facons d'aborder les mathématiques, les différents points
de vue, les expériences et les visions du monde des autres personnes, pour mieux comprendre et résoudre des
problémes et des situations mathématiques.

Les éleves font preuve dempathie envers les idées qui sont différentes des leurs et envers les solutions a un
probléme ou une situation mathématique proposées par les autres.

Les éleves collaborent avec les autres, valorisent divers points de vue et tiennent compte d’un éventail d’idées et
de perspectives lorsqu’ils participent a des échanges mathématiques.

Les éléves participent activement a l'apprentissage en échangeant des réflexions et des stratégies avec d’autres
afin de valider ou dapprofondir leur compréhension des idées mathématiques. Ils expriment leurs opinions,
idées et conjectures de maniére respectueuse.

Les éléves reconnaissent la valeur des contributions des autres, ce qui permet a la diversité des points de vue
denrichir les échanges mathématiques.

Les éléves adoptent une attitude découte active, se questionnent sur leur schéme de pensée mathématique et
posent des questions aux autres afin dapprofondir leur compréhension des concepts et idées mathématiques,
ainsi que celle des autres.

Les éleves croient en leur capacité a apprendre et & comprendre le monde des mathématiques ainsi que son
impact sur leur quotidien.

Les éléves reconnaissent les éléments qui fagonnent leur identité en tant quapprenants en mathématiques et se
considérent comme des mathématiciens.

Les éleves saccordent le temps dont ils ont besoin et mettent en ceuvre des stratégies qui favorisent une
mentalité de croissance afin de développer une relation positive avec les mathématiques.

Les éleéves considérent la réflexion sur leurs décisions, leurs efforts, leurs expériences et les rétroactions recues
comme une occasion d’apprentissage leur permettant de progresser en mathématiques.

Les éléves réfléchissent a leur apprentissage des mathématiques pour se fixer des buts et prendre des décisions
éclairées qui ont un impact sur leur bien-étre.

Les éléves interagissent et apprennent avec les autres, en personne ou en ligne, de maniere sécuritaire,
respectueuse et inclusive, en accueillant et valorisant divers points de vue et en tenant compte d’un éventail
d’idées et de perspectives lorsqu’ils contribuent a des échanges mathématiques.

Les éléves se rendent compte que leurs connaissances et habiletés mathématiques serviront non seulement a
améliorer leur qualité de vie, mais aussi a améliorer celle des autres.

Les éleves sengagent dans des enquétes mathématiques signifiantes, individuellement ou de fagon collaborative,
au cours desquelles ils posent ou se posent des questions pour arriver a des solutions équitables et prendre des
décisions éthiques.

Les éléves apprécient comment les mathématiques peuvent étre utilisées pour prendre et justifier des décisions
éthiques menant a des actions responsables et durables, qui les concernent eux-mémes, leur communauté et le
monde.

La collaboration en mathématiques consiste a adopter une culture déchange d’idées et de points de vue, dans laquelle les éleves apprennent les uns des autres et avec les autres afin de progresser
individuellement et collectivement, de développer leur raisonnement mathématique et de mettre en ceuvre de nouvelles idées pour résoudre des problémes.

Les éleves font preuve douverture en acceptant de faire des compromis et de modifier leur point de vue lorsqu’ils
sont confrontés a des arguments convaincants lors déchanges mathématiques.

Les éléves coconstruisent leur compréhension des concepts et idées mathématiques avec les autres afin de leur
donner un sens.

Les éleves soutiennent leurs pairs et assument la responsabilité de leur role tout au long du processus
d’apprentissage et dans l'accomplissement des taches mathématiques.

La connaissance de soi en mathématiques englobe la confiance des éleves en leur capacité a entreprendre et accomplir des taches, a résoudre des problémes et des situations mathématiques, ainsi que leur
engagement positif dans des pratiques réflexives leur permettant de se fixer des objectifs et de progresser.

Les éléeves croient que leur capacité d’apprendre, leurs talents et leurs habiletés en mathématiques continueront
de saméliorer tout au long de la vie grace a leur travail soutenu, leur persévérance et leurs efforts.

Les éléves sont préts a prendre des risques, a demander de l'aide et a persévérer malgré les obstacles.

Les éléves démontrent la capacité dapporter des changements et de sadapter a de nouveaux contextes
mathématiques en sachant qu’ils apprendront de leurs erreurs et qu’ils pourront sappuyer sur leurs forces
personnelles.

Les éléves développent leur autonomie, valorisent leur voix et sengagent activement dans leur parcours pour
devenir des apprenants en mathématiques tout au long de leur vie.
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LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES (SUITE)

La pensée créative en mathématiques comprend 'adoption d’'un mode de pensée flexible, la curiosité, la prise de risques et I'établissement de liens avec les connaissances antérieures, permettant aux éléves de
formuler de nouvelles hypothéses ou d’envisager des problemes et des situations mathématiques sous un nouvel angle afin d’arriver a des solutions novatrices.

o Les éléves sengagent dans un environnement dapprentissage fondé sur la confiance et le respect, qui les o Les éléves formulent, ajustent et affinent leurs plans pour résoudre des problémes et des situations
encourage a faire des choix, a prendre des risques et a adopter une pensée flexible, leur permettant ainsi de mathématiques en les envisageant sous un nouvel angle.
prendre des décisions et de passer a l'action. o  Les éleves valident et adaptent leurs plans, idées, stratégies ou solutions pour résoudre des problemes et des
o Les éleves s'interrogent, posent des questions et prennent le temps de contempler différentes idées et concepts situations mathématiques, tout en persévérant face aux obstacles afin de progresser.

mathématiques afin de nourrir leur réflexion. o Les éléves recherchent et utilisent les rétroactions des autres pour développer et consolider leur compréhension
o Les éléves résolvent des probléemes et des situations mathématiques en utilisant différentes facons d’arriver a des conceptuelle, approfondir leur raisonnement et réfléchir a leurs démarches de résolution de problémes et de
solutions novatrices. situations mathématiques.
o Les éléves enrichissent et affinent leur raisonnement en considérant les idées des autres.

La communication en mathématiques fait référence a la capacité des éléves a exprimer leurs idées, leur raisonnement et leurs solutions mathématiques de diverses facons, notamment a l'oral, a I’écrit, de
maniére concrete, imagée ou symbolique, et ce, dans une variété de contextes. Elle permet aux éléves de clarifier et de valider leur pensée, tout en les amenant a remettre en question leurs attitudes et leurs
croyances a I'égard des mathématiques.

compte des indices non verbaux de leurs interlocuteurs et en adaptant leur discours selon le contexte.

Les éleves présentent leurs idées mathématiques de maniére visuelle, orale, écrite, graphique ou symbolique, en
respectant les conventions propres a chaque mode de communication, en considérant leurs interlocuteurs et les
contextes de communication, tout en utilisant un langage mathématique clair et précis.

Les éléves comprennent comment leurs paroles et leurs actions influencent leur identité en tant quapprenants
en mathématiques ainsi que leurs relations avec les autres.

Les éleves sont attentifs aux indices oraux, non verbaux et visuels, lors des échanges, ce qui leur permet
d'améliorer leur compréhension de la terminologie, des propos des autres, des idées présentées, ainsi que des
diverses solutions a des problemes ou a des situations mathématiques.

Les éléves cherchent a comprendre différents points de vue et diverses solutions a un probléme ou a une
situation mathématique, en observant, en adoptant une écoute active et en posant des questions de clarification,
contribuant ainsi a une culture de communication mutuelle.

o Les éléves expriment leurs idées mathématiques ainsi que leurs émotions a Iégard des mathématiques, en tenant o Les éléves reconnaissent et acceptent que leur maniere dapprendre et de représenter leur compréhension peut

différer de celle des autres.

Les éléves donnent un sens aux idées, aux problémes et aux situations mathématiques, et approfondissent

leur compréhension en établissant des liens entre leur propre langage, la terminologie mathématique et les
conventions associées.

Les éléves participent activement aux échanges mathématiques et expriment leurs pensées et leurs émotions a
propos des idées mathématiques de maniere positive et respectueuse, tant en personne quen ligne.

Les éléves défendent leur point de vue et leur raisonnement mathématique tout en accueillant ceux des autres
de fagon constructive et responsable, en reconnaissant que ces échanges enrichissent 'apprentissage autant pour
eux-mémes que pour les autres membres de leur communauté.

La pensée critique en mathématiques fait appel a la capacité des éleves a comparer, évaluer, critiquer, justifier, mettre a I'épreuve et valider des idées, des représentations, des plans ou des solutions, en s’appuyant sur
des arguments logiques, des critéres pertinents et des preuves. Elle exige également une démarche métacognitive, permettant aux éléves de résoudre des problémes et des situations mathématiques, de communiquer
efficacement leur raisonnement et de prendre des décisions éclairées et éthiques.

Les éleves recherchent et utilisent une variété d’idées et d’'informations, et y réfléchissent de maniere stratégique,
efficiente et efficace afin de prendre des décisions et de faire des choix éclairés.

Les éleves évaluent leurs propres idées ainsi que celles des autres, de méme que les différentes solutions
possibles, en tenant compte de diverses perspectives, de biais potentiels, ainsi que de la validité et de la
pertinence des informations a l'appui.

Les éléves utilisent le raisonnement inductif pour explorer et noter des résultats, analyser des idées, des
problemes et des situations mathématiques, dégager des régularités, formuler des généralisations et les mettre a
Iépreuve a l'aide de criteres et de preuves.

Les éléves reconnaissent que certaines croyances liées aux mathématiques influencent la maniere dont ils se
percoivent en tant quapprenants dans cette discipline.

Les éléves font preuve douverture en reconsidérant leurs fagons de penser et en prenant en compte des points de
vue différents des leurs a propos d’idées, de problémes ou de situations mathématiques.

Les éléves posent des questions de clarification pertinentes afin dapprofondir leur compréhension des idées, des
concepts, des problemes et des situations mathématiques.

Les éléves portent des jugements fondés sur des criteres réfléchis, ce qui leur permet de prendre des décisions,
de résoudre des problemes et des situations mathématiques, et dagir de maniere éclairée.

Les éléves utilisent le raisonnement déductif pour résoudre des problemes ou des situations mathématiques,
tirer de nouvelles conclusions & partir de ce qui est déja connu ou admis, et prendre des décisions éthiques.
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Les sept processus mathématiques jouent un role essentiel dans I'apprentissage, la compréhension et I'application des concepts mathématiques. Ces processus permettent
< aux éleves de reformuler, d’organiser, d’établir des liens et de se créer des images mentales afin de mieux donner un sens a leur apprentissage. Ils sont intégrés a
LES PROCESSUS MATHEMATIQUES : 5 AR :

l'enseignement et a I'apprentissage des mathématiques : ce sont les moyens par lesquels les concepts mathématiques se construisent. Les descriptions ci-dessous offrent un
aper¢u de chacun des processus.

CALCUL MENTAL ET ESTIMATION [CE] LIENS [L]

RESOLUTION DE PROBLEMES [RP]

Le calcul mental et Pestimation fqnt appielr :nt;(r)lrecem N
inai Soies cognitives qu

combinaison de strategie

flexibilité de la pensée et le sens du nombre.

L’établissement de liens constitue un processus
essentiel en mathématiques. Il s’agit de créer
des liens entre les domaines et les concepts

TECHNOLOGIE [T]

La résolution de problémes, élément essentiel de .
Papprentissage en mathématiques, constitue un outil

pédagogique puissant qui favorise 1’é1aborati(‘)n)(,ie‘
i mathématiques, entre les mathématiques et solutions créatives et novatrices. Elle permet a Iéleve
leul mental se réalise sans Fe 0 ey des situations de la vie quotidienne ou d’autres d’acquérir et d’approfond'ut sa c.omprehens.lon des concepts
mémoir nes. Il repose ST 04 ety disciplines, ainsi quentre diverses représentations et des procédures, tout en établissant des lle{ns entre les
memf)l_r eSEXterkul. et de connaissances acquises. H_ concrétes, imagées et symboliques. Ce processus domaines, les concepts, les disciplines, ainsi qu e.ntre les
exige de ’16‘ @ une grande souplesse dans Putilisation permet aux €éléves non seulement de mieux mathématiques et des situations de la vie quotidienne.
fijzlsggc?;%)ree?;et des (%pérations. comprendre les mathématiques, mais aussi de

i tgies
Lestimation, quant aelle, regrou}fe dwers(eise Sst;‘al‘;er;gt o
: iner des valeurs ou
ermettant de déterminer \ . quant
Epproximatives, généralement a partir de points

reconnaitre leur utilité, leur pertinence et leur
présence dans le monde qui les entoure.

Lorsqu'on fournit a I'éléve une méthode toute faite pour
résoudre un probleme, il ne s'agit plus d'un véritable

probléme, mais d’un exercice. Un véritable probl.émg exige s technologie peut e o
e Four développer cette compétence, les éleves que I’éleve mobilise SeS.Connaissances et 2 h.abﬂetis compréhension des con cleve dapprofondir sa
o i o Coutante dans doivent étre amenés a s'interroger, & raisonner afin d’améliorer son ralﬁonnement mathématique e
o : 1 b e oA ey e et a établir des ponts entre leurs connaissances de développer sa compréhension des concepts, touF en
ralS_onnab _edQu E)le P’estimation demande a l’éleve dG:‘ _ antérieures et les nouvelles notions abordées. explorant diverses stratégies menant a une ou plusieurs
ixvzclirq;f:nf; cc;mment I'utiliser, ainsi que de choisir aniérieures et les nouvelles notions abordées.
ié te.
les stratégies approprices selon le contex

solutions possibles.
d’apprentissage riches et variées, qui favorisent

I’établissement explicite de ces liens.

En collaborant et en échangeant avec ses pairs,‘l’él‘ev.e est
amené A valider son processus de résolution et a envisager
différentes avenues. Un environnement dans leqqel il
se sent en confiance pour essayer diverses stratégies

COMMUNICATION [C] contribue au développement de son estime de scc)ll, L

Pencourage a prendre des risques et a eprouver du plaisir

i 3 faire des mathématiques. Cela lui permet de se percevoir
des idées, des attitudes et d e clarlfica:( ion, lapp ro,f ondissement et la rectification comme un mathématicien ou une mathématicienne.
SRS udes et des croyances relatives aux mathématiques. Léléve communique des idées

maﬂ,lemathues de facon concréte, imagée et symbolique, a 'oral comme 4 I’écrit, dans des context
variés du quotidien, tout en faisant preuve d’écoute active et respectueuse env el’s,les altres es

La communication joue un réle im

Unle cgfmmumcgtmn eff‘lcace se développe lorsque I’éléve évolue dans un environnement sécuritaire
inclusif et accuelll:ant, ot chacun se sent a l'aise de prendre des risques pour exprimer son ’
raisonnement et reagir a celui des autres.

RAISONNEMENT [R]

Cet‘[g’communication requiert de I’éléve I'utilisation de la terminologie et des symboles
3:)?: aemgtaques, tout en (riesFectané les conventions propres a cette discipline. Pour y parvenir, I’éléve
volr des occasions de lire et d’écrire au sujet de concepts mathémati tser
: ues,
de les observer, d’en entendre parle ! o s

r et d’en discuter. Ces expériences lui perm éfléchi
. L) : e
valider et de clarifier sa pensée. P g pent dexefchir, de

r . L3 3 1\ \a
Le raisonnement mathématique aldedl ele:lfz -
i : r du se
ique et a donne 1S
enser de fagon logiq s 2
Ir)nathématiques, en develogPant Zes nc;;;;falgs &
i ns les divers do
de raisonnement da dom dele
rmuler de
iscipli ur la capacite a 1o
discipline. Il repose s e
¢ es valider,
j des hypotheses eta '
conjectures ou & | ider, |
mpréhen
uyant sur 1a co :
notamment en sappuyattt’ v
riétés et des conv
des concepts, des propt ntion
mathématiques pour résoudre des problem

La visualisation « met en jeu la capacité de penser en images, de percevoir, de transformer et
de recréer différents aspects du monde visuel et spatial» [traduction libre] (Armstrong, 1993,

p- 10). Le recours a la visualisation, ou représentation visuelle, dans I’étude des mathématiques
facilite la compréhension des concepts et I’établissement de liens entre eux.

Le Iﬁllsonn.ement mat,hematique aide I'éléve a penser de facon logique et & donner du sens aux
gla emathties, en d.e\{e‘loppant ses capacités de raisonnement dans les divers domaines de la discipline
i repose stur alcapaate ahformuler des conjectures ou des hypothéses et 4 les valider, notamment en
appuyant sur la comprehension des concepts, de iété i
: » des propriétés et des conventions mathémati
résoudre des problemes. e

Bien qu’il soit possible de représenter une situation ou un concept mathématique de différentes
fagons, par exemple a I’'aide de matériel de manipulation, de modéles ou de supports
technologiques, I’éléve doit étre en mesure de déterminer les formes de représentation visuelle
les plus appropriées selon la situation ou le concept abordé. Ces représentations lui permettent

de se créer des images mentales, de les verbaliser ou de les modéliser afin de rendre sa pensée et

l ()[S(ll] || es' (()]]‘l()“'e a une S]“la“()]l |)|()I)Ie|||e son IalSOnnemeIlt Sb €s.
> V1 I

ey : en
]’éleve est amené a developper sa Conrf:;:;;er "
‘letés A raisonner et a commu
ses habiletés a rais . n
: ce processus,

i thématique. Dans .

raisonnement matnet ' "

il est important de lui poset des' ques‘uons0 ?H

I’incitent & mobiliser ses connaissances p

expliquer et justifier sa pensee.

}I;Oti'slqltl’ll est (':onfronte aune situation probléme, I’éléve est amené 3 développer sa confiance en ses
; rerilploitzs ';1 C1r1allso.nner et ; communiquer son raisonnement mathématique. Dans ce processus, il est

ntde lul poser des questions qui I’incitent 4 mobili i i
impor obiliser ses connaissanc
justifier sa pensée. PP

La visualisation est essentielle a la résolution de problémes, car elle permet a I’éleve de se
construire une image mentale de la situation, de représenter le probleme et de communiquer

sa solution en utilisant divers moyens tels que des schémas, des graphiques, des tableaux, des
nombres, des mots ou des symboles.

En collaborant et en échangeant avec ses pairs, ’éléve est mieux en mesure de valider ses
vi

représentations et de les peaufiner au besoin dans le cadre de la résolution de problémes.
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PLANIFICATION DE 'ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DES MATHEMATIQUES
lmnce et stratégies, Chapitre 5 )

EVALUATION AU SERVICE
DE APPRENTISSAGE

. Jent &tre consignées
1anprentissage doiven .
s op aire 'objet d'observation et de
ntinue.

s & ation
ents devraient servirala planifica
m de I'enseignement.

Les expérience

quotidiennement etf

conversation & LE QUESTIONNEMENT

Le uestionnement estune pranqg:e S |
ge\\e qui sgmule la réflexion gra )
| essen

:que quotidienné
i resser I'apprentissage- Cette pra;c\\z:‘ ° gques,
o e découter I'éleve parler de mat e
perme't' Tuer I'apprentissage et d’approfon
der |a connaissance du contenu.

pédagogiaueé

Ces renseigneémel :
des prochaines étapes

PRATIQUE APPROPRIEE AU DEVELOPPEMENT

Comprend des taches mathématiques qui aident I'enfant 3,
par exemple :

ELEMENTS A CONSIDERER
LORS DE LA PLANIFICATION
DE 'ENSEIGNEMENT/
APPRENTISSAGE

DES MATHEMATIQUES

A LA MATERNELLE*

M PRIME Guide d'utilisation, PRE-NIVEAU et N1 |

devenir un compteur expérimenté;
reconnaitre les régularités qui 'entourent;
comparer la longueur de deux objets;

etc.

(]

(]

(]

o APPRENTISSAGE AUTHENTIQUE
DES MATHEMATIQUES

Utiliser I'enquéte et la résolution de problemes
pour amener |'éleve a faire des liens entre les domaines,
les grandes idées, les divers concepts, etc.,
dans des contextes authentiques.

Une planification intentionnelle
créera un environnement
d’apprentissage des mathématiques
qui encourage la prise de risque
ou les erreurs et les fausses
conceptions font partie de
I'apprentissage.

L'enquéte permet a I'enseignant de voir
I'apprentissage du point de vue de I'éleve.

LITTERATURE ENFANTINE
EN MATHEMATIQUES

Peut servir de catalyseur de 'apprentissage et
permettre de tirer le maximum des discussions sur
les mathématiques et des activités de suivi.

| I PRIME Connaissance et stratégies, Chapitres 2 et 3 '

Offre une expérience écrite ou on explore
le dénombrement, les régularités et
les objets a trois dimensions.

* Ces éléments doivent étre
considérés de la 1 a la 8¢ année.

C‘OMPTINES EN MATHEMATIQUES
Il est Important de pije

n choisj .
en fonction gie| hoisir [ comptine

‘objectif visg -

nrichisseme,—,tS

hnguisﬁque et culturel de I'éléve

Manitoba, ministére de I'Education et de la Formation, 2019

VOICI QUELQUES EXEMPLES DE COMPTINES
QUI ONT ETE CHOISIES EN FONCTION
DES OBJECTIFS SUIVANTS

Réciter la comptine des nombres dans I'ordre en énongant les
nombres d’un seul jet ou jusqu’a un nombre donné permet,
notamment, de mieux maitriser le principe d’ordre stable lors

du dénombrement.

1, 2, 3, je sais compter

Méme avec mes doigts de pied
Si je prends aussi mes mains

Je compterai jusqu’a 20!
1,2,3,..20

Mademoiselle, quel age avez-vous?
4 ans
1,2,3,4

Réciter la comptine des nombres en intercalant des mots
permet de mettre I'accent sur le principe de cardinalité. Cette
segmentation permet aussi de mieux maitriser le principe
d’adéquation unique (correspondance biunivoque) lors du
dénombrement.

Dans la ferme de m’sieur Dubois
Il'y a sept oies

Une oie, deux oies, trois oies
Quatre oies, cing oies, six oies
C’est toi! la reine des oies!

Réciter la comptine des nombres a rebours en énongant les
nombres d’un seul jet a partir d’'un nombre donné permet
d’accentuer le principe d’ordre stable.

Les cubes

1 cube

2 cubes

3 cubes

4 cubes

5 cubes

6 cubes

7 cubes

8 cubes

9 cubes

¢a titube!

10 cubes...

Patatras!
10,9,8,7,6,5,4,3,2,1,0
Et voila!

Tous les cubes

Sont en tas...

Source des comptines : Ghyslaine DESLAURIER, Comptines
numeériques par compétence et par niveau, Val-de-Marne, France.
Académie Créteil. https://maternelles21.cir.ac-dijon.fr/wp-content/
uploads/sites/45/2023/02/2.5.repertoire_comptines_dsden_val-
de-marne.pdf (Consulté le 9 novembre 2025).
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MATE R N E LLE Connalssanc_e (] comprehensmn . | SR R [ AT R
La construction de nouvelles connaissances

UN CLIMAT DE CLASSE FAVORISANT UNE MENTALITE DE CROISSANCE ET LE BIEN-ETRE EN MATHEMATIQUES

LA CREATION D’UNE COMMUNAUTE D’APPRENANTS EN MATHEMATIQUES

Les éléves et les enseignants collaborent pour batir un environnement d’apprentissage qui soutient le développement des compétences mathématiques.
Cette communauté repose sur des relations bienveillantes et un climat propice a 'apprentissage.

Favoriser le bien-étre de chaque apprenant passe par :

e |acréation d’'un sentiment de sécurité et d’appartenance;

¢ |a promotion de la réflexion et de I'autoréflexion;

e des occasions de développer la confiance en soi et I'efficacité personnelle;
¢ |e développement de I'autonomie;

¢ |avalorisation de la voix de I'éléve et de la prise de risque.

L'objectif est que chaque éléve se reconnaisse comme un apprenant a vie.

Un enseignant convaincu que tous les éléves peuvent réussir en mathématiques joue un role clé. Il planifie son enseignement en tenant compte des besoins individuels
et collectifs pour que chaque éléve se sente confiant et compétent.

Cela se traduit par :
e encourager I'éléve a croire en sa capacité d’apprendre et de comprendre les mathématiques;
e créer un environnement riche en mathématiques, axé sur la réflexion et I'exploration plutot que sur la simple exécution de taches;
e communiquer clairement les apprentissages visés et les attentes;
o favoriser la communication orale et les échanges entre pairs pour construire, vérifier et généraliser les idées;
e proposer des taches signifiantes et motivantes (résolution de problemes, enquétes) adaptées a la zone proximale de développement de |'éleve;
e poser des questions qui aménent a identifier des régularités, raisonner, faire des liens et construire une compréhension conceptuelle;
* modéliser différentes stratégies et représentations pour montrer qu’il existe plusieurs facons de résoudre un probleme;
e valoriser la prise de risque et 'apprentissage par l'erreur;
e aider I'éleve a faire des liens entre les concepts pour généraliser des regles ou formules;
e évaluer de maniere variée pour mieux comprendre les acquis et orienter les prochaines étapes d’apprentissage;
e mettre en place un milieu d’apprentissage structuré, flexible et riche en matériel, propice aux apprentissages en grand groupe, petits groupes ou individuel;
e mettre I'accent sur les processus d’apprentissage plutot que sur la performance, afin de :
- réduire I'anxiété liée aux mathématiques;
- améliorer la disposition a apprendre;
- renforcer la confiance en soi;
- valoriser les acquis de chaque éleve.

LA MENTALITE DE CROISSANCE

Les éléves qui adoptent une mentalité de croissance croient que leurs capacités peuvent se développer grace a l'effort, a la persévérance et a un travail soutenu.

Cette vision de I'apprentissage les rend plus résilients face aux défis et plus ouverts a I'exploration de nouvelles stratégies. Les enseignants jouent un role clé

en modélisant activement cette mentalité. En créant un environnement sécurisant et stimulant, ils encouragent les éleves a s'engager pleinement dans la résolution
de problemes, a persévérer malgré les erreurs et a devenir des preneurs de risques confiants. Les éleves engagés dans ce processus sont plus enclins a explorer

une variété de solutions possibles, a apprendre de leurs erreurs et a développer leur autonomie et leur confiance en eux.

Lors de la planification pédagogique, il est essentiel de garder a I'esprit que chaque éléve apprend difféeremment. Un environnement d’apprentissage flexible et inclusif
favorisera I'épanouissement de tous, en tenant compte des besoins, des rythmes et des styles d’apprentissage variés.

Pour en savoir davantage au sujet de la mentalité de croissance, consulter la capsule d’autoformation Une mentalité de croissance,
s’ouvrir aux possibilités. Une mentalité de croissance, s'ouvrir aux possibilités - Capsules d’autoformation (cforp.ca)

Tout au long de la vie, la numératie joue un role fondamental dans les apprentissages. Bien
qu’elle soit souvent associée aux mathématiques, il est essentiel de comprendre qu’elle va
bien au-dela. Les mathématiques constituent une discipline scolaire structurée, centrée sur
des concepts, des procédures et des raisonnements spécifiques. La numératie, quant a elle,
est une compétence transversale qui mobilise ces savoirs mathématiques dans des contextes
variés et concrets. Elle permet aux éléves de comprendre, d’interpréter, de communiquer et
d’agir dans le monde réel a I'aide de nombres, de données, de symboles, de représentations
visuelles et de langage. Etre compétent en numératie signifie bien plus que « savoir faire

des mathématiques » : c’est étre capable d’utiliser des outils mathématiques dans des
contextes variés pour résoudre des problémes, prendre des décisions éclairées, analyser

des situations complexes et participer activement a la société. La numératie s’enracine dans
toutes les disciplines scolaires et dans la vie quotidienne. Elle évolue avec les expériences,
les apprentissages et les contextes. En tant qu’enseignants, notre role est de favoriser cette
compétence en créant des situations d’apprentissage signifiantes, ancrées dans la réalité des
éleves, et en valorisant les liens entre les savoirs mathématiques et leur application concrete.

Mes apprentissages
et mon bien-étre

Je peux montrer
ce que j'ai appris.

Je me sens
capable d’apprendre
et de réussir.

Jaime essayer
de nouvelles idées.

Jaime apprendre
de nouvelles choses.

Je me sens bien
a l’école.

Jessaie par moi-méme,
mais je demande de l'aide
quand c’est nécessaire.

Je fais partie
de la classe.

Je fais des
erreurs et ce
n’est pas grave.

Jaime relever
des défis.

Je suis capable
d’apprendre et

L Je continue d’essayer
de réussir.

méme quand
C’est difficile.

Jaime apprendre
en mathématiques.

Jaime relever des
défis. Je ne ldche pas.

viii
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Ressources pour guider la planification pédagogique

MATERNELLE

DOCUMENTS ESSENTIELS
DU MANITOBA

Mathématiques, M a 8, Cadre des
résultats d’apprentissage

Survol a travers les années :
mathématiques

AUTRES DOCUMENTS SUGGERES

Cheneliere Mathématiques Maternelle,
Edition PONC (Hantelmann et al.)
PRIME (Small)

A pas de géant 1/2 (Ball et al.)

LISTE PARTIELLE DE MATERIEL
DE MANIPULATION

Bac a sable ou baca eau
Balance 1
Bandes de nombres cachés
Blocs logiques

Blocs mosaiques 5
Cartes a 5 et a 10 points

Cubes emboitables/cubes Unifix
Dés

Dominos

Jetons

Objets a 3 dimensions
Réglettes Cuisenaire
Roulettes

Tuiles de couleur
Variété de collections

LISTE PARTIELLE DE MODELES

Calendrier

Tableau « partie-partie-tout »
Reconnaissance globale : carte de
nombres (1 a 10), carte a points,
constellation, carte de doigts, dé
Variété de droites numériques
(horizontale et verticale, ouverte

et fermée)

Dénombrement : corde a billes, abaque

Connaissance et compréhension
La construction de nouvelles connaissances

e | %Y °)

" Le nombre.

LE COMPTAGE (M.N.1, M.N.5)

Grandes idées :

e  Le comptage détermine combien d’éléments se trouvent dans un ensemble.
e Les nombres sont liés les uns aux autres par une variété de relations.

Il PRIME N1:C1,C3,H1, H2etH3 |

L'éleve
e démontre sa compréhension des principes de dénombrement (Voir Les principes de dénombrement, p. 2) en les appliquant
dans des contextes authentiques.

LES REPRESENTATIONS DES NOMBRES ENTIERS (M.N.2, M.N.3, M.N.4, M.N.6)

Grandes idées :

e  Les quantités peuvent étre représentées de fagon concrete, imagée et symbolique;

e Un nombre peut avoir des représentations différentes, mais équivalentes;

e  Les nombres repéres sont utiles pour comparer, mettre en relation et estimer des nombres.

L'éleve

e représente des quantités avec des objets et des illustrations tels que les mains, les cartes a point, des collections, etc.;

e reconnait globalement des arrangements familiers d’objets ou de points (Voir La reconnaissance globale, p. 2);

e développe la base de la décomposition (concept partie-partie-tout), concept essentiel a la compréhension des concepts tels
que les nombres fractionnaires, les opérations et la valeur de position.

X A-B
Y Oog ~.C , =

“régularités
le ﬂte_lé\-ﬁbns
LES REGULARITES ET LA PENSEE ALGEBRIQUE (M.R.1)

Grande idée :
e Une régularité peut étre représentée d’une variété de fagons.

[l PRIME N1:C1,C3,CdetH1 |

L'éleve

e représente une régularité d’une variété de fagons : kinesthésique, visuelle et auditive;

o utilise une variété de matériel afin de créer, de reproduire et de prolonger des régularités répétitives;
e repeére des régularités dans son environnement et identifie la partie qui se répéte (motif).

A noter : trier et classifier en fonction de différents attributs

aident I'éléve a explorer de nombreux aspects des régularités. Attribut : grandeur  Caractéristiques : petit et grand

Motif : petit, petit, grand

LA LONGUEUR, LE VOLUME (LA CAPACITE) ET LA MASSE (LE POIDS) (M.F.1)

Grandes idées :

e |l est nécessaire de comprendre les attributs d’un objet avant que toute mesure ne soit prise.

e La mesure se fait en choisissant un attribut d’un objet (la longueur, I'aire, la masse, la capacité, le volume) et une
comparaison de I'objet a &tre mesuré par rapport a une mesure non standard et standard pour le méme attribut.

L'éleve

e utilise la comparaison directe pour comparer deux objets en se basant sur un seul attribut (Voir Forme et espace, p. 4).

. PRIME N1:C1ETH1

L'IDENTIFICATION, LE TRI, LA COMPARAISON ET LA CONSTRUCTION
(M.F.2, M.F.3)

Grande idée :

e  Les figures a deux dimensions et les objets a trois dimensions peuvent étre décrits, classés et analysés selon leurs attributs.
L'éleve

e trie des objets a trois dimensions en se basant sur un seul attribut (grandeur, couleur, forme, etc.);

e construit et décrit des objets a trois dimensions.

. PRIME N1:C1,C2etH1

EN ROUTE VERS LA 1 ANNEE

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU ENQUETE

' Il PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 }
L'enseignant :
e prépare avec soin les collections (pouvant toutes partager certains attributs ou ayant des attributs tres
variés) remises aux éléves afin de créer des situations qui :
a. les aideront a acquérir les principes de dénombrement;
b. leur permettront d’aller au-dela du dénombrement en les encourageant a organiser les objets,
a les utiliser pour créer des régularités et a pratiquer la reconnaissance globale.
accorde le temps nécessaire pour permettre a I'éleve d’explorer les collections et de compter le nombre
d’objets dans un but précis.
e utilise la résolution de problémes ou I'enquéte pour
a. amener |'éléve a assembler, associer et comparer des ensembles a diverses fins;
b. offrir a I'éleve la possibilité d’observer, de s’interroger, d’appliquer ses stratégies de reconnaissance globale, sa pensée
partie-partie-tout et son sens du nombre;
c. observer comment I'éléve applique les principes de dénombrement.
e pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :
— Pourrais-tu me raconter une histoire qui parle de nombres en utilisant cette collection?
— Comment pourrais-tu compter les objets de cette collection?
— Comment pourrais-tu organiser cette collection pour t'aider a compter le nombre d’objets qu’elle contient?
pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :
— Combien y a-t-il d’objets dans cette collection?

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU LENQUETE

) "Il PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 r
L'enseignant :

e utilise la résolution de problémes ou I'enquéte pour
a. amener |'éléeve a identifier, reproduire, prolonger et créer des régularités répétitives;
b. poser des questions au sujet des régularités créées par I'éléve ainsi que celles créées par d’autres éleves;
c. observer comment I'éléve démontre sa compréhension des relations entre les éléments d’une régularité.
e pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :
— Que peux-tu me dire au sujet de ta régularité?
— Que remarques-tu, quelles questions te poses-tu au sujet de ces deux régularités?
— Est-ce qu’il y aurait une fagon de créer une autre régularité avec ce matériel?
e pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une
connaissance précise :
— Est-ce une régularité répétitive? Quelle est la partie qui se répéte (motif)? Quelle est la prochaine forme dans la régularité?

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU 'ENQUETE

Il PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 w [ll PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 §

Lenseignant :
e utilise la résolution de problemes ou I'enquéte pour
a. amener 'éleve a :
i. reconnaitre les attributs d’'un objet ou d’une structure en utilisant les caractéristiques d’un attribut donné;
ii. trier des objets a trois dimensions.
b. observer comment I'éleve utilise les attributs des objets pour les trier et les comparer.
*  pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :
— Parle-moi de ta structure.
— Parle-moi de ta structure en utilisant des nombres.
— Pourquoi as-tu utilisé ces objets pour construire ta structure?
— Montre-moi comment tu pourrais construire une autre structure en utilisant les mémes objets.
*  pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :
— Combien y a-t-il de morceaux bleus dans ta structure? Qu'y a-t-il a c6té de I'objet bleu?
— Quel objet as-tu le plus utilisé? Cet objet est-il lourd?
— Lequel des deux objets suivants ressemble a une canette?
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= Chez I'éleve, le développement du sens du nombre se fait de fagon graduelle a partir de I'établissement de liens entre les nombres et son vécu ainsi qu’en ayant LISTE PARTIELLE DU VOCABULAIRE
I.E D EVE I.OPP EM E NT recours a des reperes et a des référents. L'éleéve possédant le sens du nombre fait preuve d’un raisonnement de calcul fluide, de souplesse avec les nombres et d’'une

intuition du nombre. L'évolution du sens du nombre est généralement un dérivé de I'apprentissage plutot que le résultat d’'un enseignement direct. En effet, le sens

DE MATHEMATIQUES AUQUEL

et N P
D U S E N S D U N OM B RE du nombre ne s’enseigne pas en vase clos, il résulte plutot de la réalisation de taches mathématiques riches qui sont associées aux expériences personnelles et a LELEVE DOIT ETRE EXPOSE
I'apprentissage antérieur de I'éleve. Le développement du sens du nombre chez I'éleve peut résulter de I'exécution de taches mathématiques complexes ou il lui est

[ PRIME : Connaissances et stratégies, p. 36 3 40 possible d’établir des relations entre les nombres. * Comparer, représenter, démontrer, décrire,

créer, construire

Il'y a cing principes de dénombrement que I'éléve doit comprendre pour étre un compteur compétent. En tant qu’enseignant, il est important de tenir compte de ce que sait I'éleve lorsqu’on lui présente les cing principes de ¢ Concret, imageé et symbolique
dénombrement, car ces derniers sont tres complexes. Il faut aussi savoir quelles questions poser a I'éleve et quoi observer quand il compte afin de I'aider a développer une compréhension profonde du dénombrement.
Sur le plan de leur développement, la plupart des éleves devraient avoir une bonne compréhension des principes de dénombrement a la fin de la 1™ année (Lauzon, 2014). NOMBRE
¢ Nombre, chiffre, numéro
LE PRINCIPE D’ADEQUATION UNIQUE LE PRINCIPE D’ORDRE STABLE LE PRINCIPE DE CARDINALITE LE PRINCIPE D’ABSTRACTION L PRI D O g INENCE « Réciter la séquence des nombres de 1 4 30
e Ordre, en ordre décroissant, en ordre
Quand on compte les éléments d’'un Quand on compte les éléments d’un Quand on compte les éléments d’'un Quand on compte les éléments d’un ensemble, | Quand on compte les éléments d’un croissant
ensemble, chaque mot énoncé doit ensemble, les mots dont on se sert pour ensemble, le dernier mot-nombre que I'on la quantité d’objets demeure la méme, peu ensemble, la quantité d’objets demeure la .
correspondre avec un, et un seul, élément de | compter suivent toujours le méme ordre : prononce indique la quantité d’objets. importe leur nature ou leur disposition. méme, peu importe I'ordre dans lequel on * Combien ' ' .
I'ensemble que I'on cherche a dénombrer. 3 figures ou 3 figures les compte. * Tout, partie, partie-partie-tout

¢ Reconnaitre globalement, constellation,
carte a 5 ou a 10 points

¢ Droite numérique horizontale ou verticale,
point de repére

¢ Ensemble, collection, groupe, arrangement

e Autant que, moins que, plus que, méme

Un, deux, trois, quatre...

1 2 3 4 | Q <:> <:>
Ej Ej Ej Ej ... quatre, trois, deux, un [l <:>

©

STRATEGIES D’ENSEIGNEMENT

Encourager I'éléve a toucher et a déplacer Utiliser la « reconnaissance globale » pour Inviter I'éléve a compter un ensemble de Fournir de nombreuses occasions de Inviter I'éleve a compter des éléments en nombre que
les objets en comptant a voix haute développer la compréhension du nombre. jetons, puis placer les jetons dans votre main. | dénombrement avec des objets de taille les plagant sur un napperon pour établir o Avant, aprés, suivant
chaque élément déplacé. Le toucher et le Poser la question : combien y a-t-il de jetons ou de nature différentes, ou disposés le nombre d’éléments dans I'ensemble. ! ! .
mouvement des objets lui fournissent des Inviter I'éléve a ordonner et a comparer des dans ma main? Si I'éleve doit recompter les différemment afin d'amener I'éléve a réaliser | Puis, faire faire un demi-tour au napperon * Correspondance biunivoque
indices visuels. Il est plus facile de dénombrer | ensembles d’objets, d’illustrations, etc., afin objets, il ne comprend pas le principe de la que le dernier nombre récité représente le et demander a I'éléve : « Combien y a-t-il i .
un ensemble d’'objets : de développer aussi une compréhension de cardinalité. nombre total d’objets dans la collection peu d’éléments dans 'ensemble maintenant? » REGULARITES ET RELATIONS
*  quipeuvent étre déplacés que de la taille relative d’'une quantité. importe la nature ou la disposition de ceux-ci. | Léléve qui comprend ce principe peut o Régularité répétitive
dénombrer des objets qui doivent rester Fournir de nombreuses occasions de . dire qu’il y a la méme quantité, tandis que e Motif
en place; Faire remarquer a I'éléve les régularités dénombrement avec des objets concrets afin | A noter : Il sagit d’'un concept difficile a saisir | celui qui ne comprend pas va hésiter et o Identifier. reprodui | t cré
. . . . ) R - s N : « s X , reproduire, prolonger et créer
e quisont plus ou moins ordonnés dans notre systeme de nombres d’amener I'éleve a réaliser que le dernier pour I'éleve, d’ou le mot « abstraction ». recommencer a dénombrer les objets pour
(p. ex., placés un a c6té de l'autre) que (séquence de 0a9). nombre récité représente le nombre total vérifier.
de dénombrer un ensemble réparti au d’objets dans la collection. Parfois, I'éléve pense que : FORME ET ESPACE
hasard. A noter : e 5 éléphants forment une quantité A noter : Il ’agit d’un des principes les plus ¢ Forme a deux dimensions : cercle, triangle,
e Savoir compter par cceur est essentiel Inviter tout d’abord I'éleve a compter des plus grande que 5 lapins parce que les mal compris et les moins bien intégrés. Il est carré
Compter au son : Laisser tomber des objets pour comprendre ce principe. éléments disposés en rangée plutot qu’en éléphants occupent plus d’espace; important de pouvoir compter des éléments e Vocabulaire descriptif des objets a trois
dans un pot et demander a I'éléve (les yeux e |'éleve devrait avoir compris la valeur groupe. L'éleve sait-il que lorsqu’il arrive a la e 10 points dispersés forment une d’une variété de fagons dans le cadre de dimensions : rond, plat, courbé, comme une
fermés) de les compter a haute voix en disant de cing avant qu’on y associe le symbole | fin de la rangée, il a dit le nombre d’éléments quantité plus grande que 10 jetons différents arrangements : dans un ensemble boite, comme une cannette, plat, sommet
le cardinal du nombre a mesure qu'il les abstrait « 5 ». dans la rangée? rapprochés parce qu’ils occupent plus désordonné, de gauche a droite, de bas en anglel(coin) e ’
entend tomber. ® d’espace. haut, a partir d’un point choisi .
Aprés un certain temps, l'inviter a compter au hasard. * Vocabulaire de la mesure :
A noter : I'éléve devrait déja connaitre par o0 les éléments par groupe. L'éleve sait-il quand - plus grand que, plus petit que, aussi
coeur la séquence de nombres requise pour 000 arréter de compter? grand que;
la taille de I'ensemble a compter. 0000 — longueur : plus court, moins haut,
plus long, plus haut, presque la méme
LA RECONNAISSANCE GLOBALE : : — longueur, presque la méme hauteur;
Dans le programme d’études manitobain, on demande de reconnaitre globalement des arrangements familiers de 1 a 6 objets (ou points). . PRIME : Connaissances et stratégies, p. 36 | - masse (poids) : lourd, léger, plus léger,
Par contre, on peut approfondir 'apprentissage jusqu’a 10 si I'éleve est prét. Il est a noter que I'évaluation formelle jusqu’a 10 se fait en 1™ année. plus lourd, presque la méme masse;
Au début : — volume (capacité).: moins que, pluAs que,
@@@@ e L’éléve apprend a reconnaitre globalement divers arrangements familiers a I'aide de modeéles tels que : des cartes a points, des dés et des constellations. plus gros, pl‘us PELMRES R le méme
= C'est une étape essentielle pour maitriser le concept de valeur de position. L'éléve apprend d’abord les arrangements allant jusqu’a 3, puis ceux allant jusqu’a 5 et & 10; vqum.e, pIeln,. V'd.e'
S @ e Léléve apprend a associer les combinaisons de doigts aux arrangements sur les cartes a points, aux dés et aux cartes de 5 points. * Vocabulaire de tri (trier) :
= — attributs : couleur, taille (grandeur),
3 Par Iafu\ite : \ ) ) o N forme, masse, volume;
g . Lelzlf:ve apprend a reconrlaltre le méme nombre représenté par c!e.zs arrangement.s.non famllier\s; o . » . . — caractéristiques : rouge, petit, carré,
2 e L'éléve qui peut reconnaitre globalement des arrangements familiers et non familiers est prét a assimiler les arrangements avec des points de deux couleurs différentes (concept partie-partie- comme une canette, etc.
f;v ’foyt). S.'I| peufc reconnaftre L.me cart.e représentant le no.mbre trois en deux parjnes.(l point noir et 2 pomts‘blancs), il f:ommence ? mtegtjer une nouve!le com;')rehe-znsmn de trois. Il doit étre invité « Vocabulaire de position : 3 cté, devant,
9 a établir des liens entre les illustrations pour la reconnaissance globale et les histoires de nombres, et, aprés un certain temps, faire un lien avec un fait mathématique (1 + 2 = 3). derriére, entre, au-dessus, en dessous.
c>‘::; A noter : L'objectif fondamental est que I'éléve développe des images mentales de quantités et utilise ces images lorsqu’il parle de nombres, les représente, les utilise pour faire des calculs, etc.
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APERCU DE L'EVALUATION DES APPRENTISSAGES

CONNAISSANCES ET COMPREHENSION - REGULARITES ET RELATIONS

CONNAISSANCES ET COMPREHENSION - NOMBRE

CONNAISSANCES ET COMPREHENSION - FORME ET ESPACE

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

M.R.1.

Démontrer une compréhension de la notion de régularité répétitive (deux ou trois éléments) en :

¢ identifiant;

e reproduisant;

e prolongeant;

e créant;

des régularités a I'aide de matériel concret, de sons et d’actions. [C, L, RP, V]

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

M.N.2.
Reconnaitre globalement des arrangements familiers de 1 a 6 objets (ou points) et les nommer.
[C,CE, L, V]

M.N.4.
Représenter et décrire les nombres de 2 a 10, décomposés en deux parties, de fagon concrete
et imagée. [C, CE, L, R, V]

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

M.F.1.
Utiliser la comparaison directe pour comparer deux objets en se basant sur une seule

caractéristique telle que la longueur (hauteur), la masse (poids) ou le volume (capacité).
[C,L,R,RRV]

QU’EST-CE QU’ON EVALUE?

L'éléve peut-il identifier, reproduire, prolonger et créer une régularité répétitive comprenant
trois éléments concrets?

QU’EST-CE QU’ON EVALUE?

L'éleve peut-il utiliser la reconnaissance globale pour déterminer la quantité de points dans
une constellation? L'éléve peut-il représenter et décrire un nombre en le décomposant en deux
parties de fagon concrete?

QU’EST-CE QU’ON EVALUE?

L'éleve peut-il utiliser la comparaison directe pour résoudre un probléme?

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

Comment sais-tu qu’il s’agit d’une régularité répétitive?

BOLBPORBOR

« Ca se répete. On a un bloc, une balle, un cornet, un bloc, une balle, un cornet, un bloc,
une balle, un cornet. »

Quelle est la partie qui se répéte? Montre-la. .
« La partie qui se répete est un bloc, une balle, un cornet. @ L) ‘§
Elles se répéte trois fois. » :
Est-ce qu’une régularité répétitive peut avoir une partie qui ne se répéte pas?
« Non, quand ga ne se répéte pas, ce n‘est pas une régularité répétitive. »

Utilise ces objets pour reproduire cette régularité répétitive.
« Cette régularité est pareille a celle que tu m’as montrée. »

BOLBOLBOR

Qu’est-ce qui vient apres dans cette régularité? Montre-moi.
« La partie qui vient apres est un bloc, une balle, un cornet. »

BOLBOLBOUBOR

Utilise ces objets pour créer au moins deux régularités répétitives qui sont différentes de la
mienne.
« Voici les deux régularités répétitives que j'ai créées. »

CRYC AN AN AN
PPLBBLBPLBP

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

Regarde cette constellation, combien de jetons vois-tu?
« Je vois 6 jetons. »

Comment as-tu fait pour savoir combien il y en avait?
« J'ai vu 4 jetons bleus et 2 jetons rouges. J'ai fait 4, 5, 6 dans ma téte. »

Est-ce qu’il y a une autre fagon de séparer 6 jetons?
Montre-moi avec ces jetons.

« On peut avoir 3 jetons rouges et 3 jetons bleus. »
« On peut avoir 4 jetons rouges et 2 jetons bleus. »

« On peut avoir 2 jetons rouges et 4 jetons bleus. »

« On peut avoir 1 jeton rouge et 5 jetons bleus. »

« On peut avoir 5 jetons rouges et 1 jeton bleu. »

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

J’ai renversé ma boite de réglettes et elles sont toutes mélangées.

Est-ce que tu pourrais m’aider a les remettre en ordre de la plus petite a la plus grande?
« Je sais que la blanche, c’est un, donc ¢a va étre la premiére. La rouge, c’est deux,

¢a va étre la deuxieme, et la orange, c’est 10, ¢a va étre la derniere. »

« Je ne suis pas certain pour les autres. »

Qu’est-ce que tu pourrais faire pour placer celles dont tu n’es pas certain de la valeur?
« J'ai une idée, je vais les mettre une a coté de l'autre pour les mesurer. »
« Voila, j’ai fini. Elles sont toutes en ordre. »

OBSERVATIONS DE L'ENSEIGNANT

Cet éleve comprend ce qu’est une régularité répétitive. Il est capable d’identifier une régularité
dont les éléments sont des objets concrets, la reproduire, la prolonger et en créer de nouvelles.

Il communique sa compréhension de fagon orale et concréte. Il utilise les termes « régularité
répétitive ».

OBSERVATIONS DE LENSEIGNANT
Cet éléve a reconnu globalement un arrangement de 6 points.

Cet éléve démontre de fagon concrete comment il peut représenter le nombre 6 en le
décomposant en deux parties de différentes fagons.

OBSERVATIONS DE L'ENSEIGNANT

Cet éléve a utilisé sa connaissance de la valeur des réglettes a certains moments et la
comparaison directe a d’autres moments pour résoudre le probleme.

Bien que ce probleme visait la comparaison directe, on a pu observer que I'éleve connait la valeur
de certaines réglettes et qu’il peut utiliser cette connaissance pour les mettre en ordre.
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