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DE ROUTE DES APPRENTISSAGES MATHEMATIQUES, 3° ANNEE

Introduction

Les cartes
o de rout‘e.des apprentissages mathématiques
pu t'par le ministere de I’Education et Apprentissaée
a petite enfance Mani
anitoba, sont i
fe o petie , une adaptation
ents Numeracy L ]
earning Maps, élaboré
par un groupe de ¢ ematiau
oordonnateurs e 8 i
n mathémat
provenant de diffé ivisi carte
rentes divisions s i
colaires. Le
mettent I'accent i dows 1dos
sur trois axes : le i
:les grandes idées lié
aux apprentissages ciblé o liGes
s ciblés, des mis i i
' ‘ es en situat iées 3
o 2P olés, ation liées a
fares Igtlodn de problémes ou a lI'enquéte, et ["évaluation
rvice de l'apprenti I
issage, en tant qu’ i
ausenicede - apprentissage
issage. De plus, I'ensei
nseignant tro
entre a ari iste mate
entre Lljtifes, une série de listes concernant le maté;iel de
ula €
essenpiiels |otné,des modéles, le vocabulaire, les documents
et d’autres docum S
ents suggéré
essentiels ggeres. Ces cartes
ont un complém
‘ ent aux nomb
ce route ‘ nt reux documents
_gu:\),o/ ! Ites sur le site du Ministére (Programme d’études
ravers les années : 3 j '
‘ . mathématiqu
P —— es — maternelle
urvol : mathémati
: iques — par ni
scolaire). 8 PRI
ok ) E!Ies sopt également reliées aux outils PRIME et
a formation qui en découle. )

Ce . oy
Ieat(;e ai.aptatlon a été créée pour consolider le
ers Aqui :
jeade? |p de§ équipes-écoles dans le but de développer
u I'p anification collaborative de I'enseignement et
apprentissage effi
icaces des mathé i i
o ef ématiques, afin
chaque éleve. Elle a é :
. Elle a également
de fournir Aqui vl
aux équipes-école :
s un modeéle basé
les grandes idé rcatio
s idées, dont dé
coulera une planificati
s ide ification
ﬁgllaboratlve a court, moyen et long terme. Si
renti 2 i .
priprsordpslsa%e des mathématiques revét une importance
iale, il importe pour I’ i
ur I'enseignant d :
prim , . ! e créer des
faVoe‘xtes (I:i apprentissage stimulants et variés qui
risent la résolutio :
n de problemes, | i
avorisent : s, la communication
ment, la visualisati 'é i '
ion, I'établis i
© retsonne ‘ , sement de liens
ental et 'estimati '
ion. De plus
et ! plus, ces contextes
issage devraient se dé
e dérouler dan i
confiance qui pe 8¢ o
rmet aux éleves de fai
e faire des choi i
encourage la prise de ri h
erisque, toutent
encourage 2 : , enant compte de
1@ zon proximale c'le développement, des connaissances
ieures et des intéréts des éleves

Le texte indique
les apprentissages
ciblés pour le
domaine 4 [étude.

Les résultats dapprentissage et
les grandes idées en noir indiquent
des concepts abordés au courant

Les codes représentent les nivequx,
les concepts et les habiletés
abordés dans ['outil PRIME.

des années précédentes et qui seront
approfondis et appliqués au courant
des années subséquentes.

résolution de problémes ou Fenquéte

R

essources pour guider la planification pédagogique

DOCUMENTS ESSENTIELS

DU MANITOBA

«  Mathématiques, M 8, Cadre des résultats
d'apprentissage

. survol mathématiques, 3* année

o Survol a travers les années : mathématiques
« Profils de rendement scolaire en
mathématiques

«  Evaluation en notions
de 3° année

de calcul des éléves

AUTRES DOCUMENTS SUGGERES
Cheneliére Mathématiques 3, Edition PONC
(Appel etal.)

«  PRIME (small)

«  Apasde géant1/2
«  Netmath (Scolab)

(Ball et al.) ou 3/4 (small)

LISTE PARTIELLE DE MATERIEL
DE MANIPULATION

+ Balance

Bandes de nombres cachés

. Batonnets géométriques

«  Blocs de base dix

«  Blocs logiques

o Blocs mosaiques
Cartes de polygones réguliers etirréguliers
Cubes emboitables/cubes Unifix
Dés, dominos

Géoplans

Objets  trois dimensions

pieces de monnaie et billets

Regles
+  Réglettes Cuisenaire

«  Roulettes

o Tuiles de couleur

o Variété de collections

LISTE PARTIELLE DE MODELES
«  Basedix:cart
de posi

simple et double, variété de droites
numériques (horizontale et verticale,
ouverte et fermée)

. Carte de nombres (12 1000)

«  Tableau de nombres

+  Tableau partie-partie-tout

w | cot g ae des s

LE COMPTAGE (3.N.1, 3.N.4)
N4:H1

Grandes idées :
+ Le comptage détermine combie
«  Les nombres sont liés lesu

e 3 10 points, tapis de valeur
iition, tente de nombres jusqu'a 1000
. Calcul : tableau de nombres, carte 3 points.

Connaissance et cor \préhension
La construction de youvelles connaissances

-
APPRENTISS

N2:C1
N3:C1,C4,C5 H2et H3

I PRIME

 d'éléments se trouvent dans un ensemble.
ns aux autres par une variété de relations.
«  Onpeutestimer des quantités a I'aide de référents.
Léleve
+ compte jusqu’a 1000 par bonds de 10 et de 100 3 partir de n'importe quel nombre, et par bonds de 5 et de 25
3 partir d'un de leur multiple;
. Zog:\::r::zqu 100 par bonds de3 et de 4 partir dun muliplede3oud  — O
. quantités jusqua 1000 en utilisant des référents. (J' 200,425 N

, 425, L

5 450,475,

LES REPRESENTATIONS DES NOMBRES ENTIERS (3.N.2,3.N3, 3.N.5) \_\J\%
ET DES NOMBRES RATIONNELS (3.N.13) ~ [w]

Grandes idées :

Les quantités peuvent étre représenté
+ Un nombre peut avoir des repré
. Les nombres repéres sont utiles pour Omp o1, mettre en r
Notre systeme de numération est fondé sur & régularités (
«  Laposition d'un chiffre 8 Vintérieur d'un nombregétermine la quantité
«  Laclassification des nombres fournit des renseigndgents sur |eurs caractéristiques.

* fagon concréte, imagée et symbolique:
iondgiffe mais équivalent

elation et estimer des nombres.

a valeur de position).
que ce nombre représente.

r de position dans les nombres jusau'a 1000;

Léleve
. imagée la signification de I\aleu
te, imagée et symbolique;

illustre de fagon concrete et
«  représente et décrit les nombres jusqu’a 1000 de fagon cd r
«  compare et ordonne les nombres jusqua 1000;
«  comprend et explique qu'une fraction représen
o décrit des situations dans lesquelles on utilise des fractions;
. compare des fractions d'un méme tout ayant un dénominateur COUN-

te une portion\un tout divisé en parties égales;

Ooa
|

[EsmnmnEnnm]
[AummnnmEuE)
[Ensnusmuan]

pEpE®

La partie rouge représente un quart
parce que l tout est sépare en quatre
parties égales et quil y a une seule
partie colorée en rouge. La parte bleue
ne représente pas un quart, parce

que le tout st pas séparé
en quatre parties égales.

AT A

Vensemble jaune est plus gra
que I'ensemble rouge parce qu'l
y a une centaine de plus.

entissages mathématiques - 3* année

EN ROUTE VERS LA 4° ANNEE
AGHfPAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU L'

Lenseignant :
o utilise de
+  prépare avecs!

« accorde le temps nécessair

«  utilise des modeles de m

« utilise la résolution

Apprentissage par la

e bt vsés en mathematiques es de fare PrOBTesser
Véve de processus mentaus de base 3 ceu de niveay élevé.
Une facon dy ariverconsise & transformer les questions
e s an questions quisont lus ouvertes. Ces questons
ouvertes sont essentiel

ENQUETE  yéritable fenétre sura fagon de penser des éleves. llest
 parosutledeprésenter aussi

s b

! |l PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre

5 modéles tels que des tableaux de nombres, des droites
horizontales pour développer

numériques verticales et
tage par bonds et de la valeur

la compréhension du comp
de position.

oin les collections dans le but de créer des situations
qui faciliteront :

2. le regroupement d'objets af
b. lestimation de quantités en

fin de les compter par bonds;
utilisant un référent.

des quantités
re qu'il n'est
ct d'objets

e pour permettre a [éleve diestimer
Faide de référents afin de comprend

dobjets d'une collection &
ssible de connaitre le nombre exa

pas toujours nécessaire ou pos
d'un ensemble donné.

50 billes
esure (longueur) tels que des droites

 umériques, des bandes fractionnées, des blocs 2 ] 3 i

de base 10 et des modeles de région tels que i

des cercles, des rectangles et des arrangements o i

rectangulaires pour représenter les fractions.
de problemes ou Fenquéte pour
iser que différents regroupements d'une meme

a. amener léleve a:

T eprésenter des nombres de différentes fagons et réal

quantité ne changent pas la valeur de cette quantité;
i. travailler avec des nombres et non avec les chiffres qui composen’
concepts de base 10 etla compréhension de la valeur de position;
jii. communiquer son raisonnement de multiples fagons.

 ces nombres, renforgant ainsi les

134

Modgle a éviter

erroger, dappliquer ses connaissances des relations entre les

rver, de s'ints
tout et son sens du nombre;
Véleve et sa flexibilité avec le noml|

b. offrir & [éleve la possibilité d'obse

nombres, sa pensée partie-partie-
<. observer le raisonnement de bre afin de fournir de 'étayage-
orisent la réflexion et le dialogue : 3 ana

. pose des questions ouvertes aui fav
 courtepointe de Julie en utilisant

" Que peux-tu me dire au sujet de |
des fractions?

_ Crée une courtepointe et

1 fermées ayant une sele réponse pour valider

décris-la en utilisant des fractions.

«  pose des questio
ou vérifier une connaissance précise :
— Quel est le tout?
— Quelle fraction de |a courtepointe représent
des fleurs?
— Julie dit qu

e les carreaux qui ont

e 7"6 des carreaux de sa courtepointe sont rOUges: At-elle raison?

Les résultats dapprentissage et les grandes
idées en bleu indiquent les concepts abordés
pour I9 premigre fois qu courant de cette année
scolaire et qui seront approfondis et appliqués
qu couraht des années subséquentes.

lles, car elles procurent souvent une :
:

des questions de style fermé. ¢

LeS cartes de route des
apprentissages Mathématiques
permettent de porter un regard
::éﬂex'rf sur [enseignement et
[apprentissage :

° A .
A quoi ressemble un environnement
mathématique efficace?

R 14
ItDe guels éléments un enseignant doit-il
enir compte en planifiant ses lecons?

o ijelles stratégies et pratiques
pedagoglques favorisent I'évaluation
aulserwce de I'apprentissage et en tant
gu’apprentissage?

e Comment planifier de fagcon intentionnelle
en tenant compte de I'éleve, des attentes
dl:I programme d’études, des pratiques
r’)(,adagogiques exemplaires et de
|'évaluation centrée sur 'apprentissage?

Lles grandes idées permettent a
[enseignant davoir une vision
9lobale des concepts 4 [étude dans
les différents domaines. Ce sont en
quelque sorte des paramétres qui
permettent :

R .
qT'pren.dre des décisions en ce qui a trait
a I'enseignement et a I'apprentissage;

° 7 . '
qle‘ déterminer les schémes de pensée des
é eve’s, (‘p. ex., d’'observer les stratégies
que I’éleve utilise pour dénombrer);

° . . '
de recueillir des observations et de
documenter les apprentissages;

. . .
dej fournir une rétroaction a I'éléve pour
lui permettre de cheminer;

’

. . .
c’le deterr.nlner les prochaines étapes de
I'apprentissage;

. i
d’informer les parents au sujet des
apprentissages visés en mathématiques;

’

o d’informer les parents au sujet du
rendement de leur enfant.

Carte i
de route des apprentissages athé atiques - 3¢ a né
e i
I
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DE MATHEM?T ETRE EXPOSE # N T aues,desbloc dedbanombre et des 0PErE Le texte en ve pr
£ £\E DO ] CTIO! numériques: |e sens du
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o Compareh =t e, créer, DES TIPLIC 3:C1, C2 ituations qui
" er, décrire, NS AVEC — MUL N3: ser des situa o
décompost RATIO! .N.10) ioles fagons. le créerce> 8 L et la division;
prédire ¢ symboliaue LES OGPE N.7,3.N.8,3:N9 3 o5 nombres de mulﬂ;’:i;és s |es collections dans le l?u: ndtel' |a multiplication D
i éets o 4 i e: rO| in les N rés Z3
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+ Corresponda {que horizontale 0U % Lesmethodes de opriées pour estimer 0275 1 qui peuvent étre fIe il mulﬁphﬁ“‘ soustraction rEPELESs graouB:2 2-4 4-2°2
ite numeri 0 . sthodes appr ombres de calcul : jvision et 12 =6 6-277% .
« Droite nut éro opérations. de métho! te et des N sthodes de i la divisi 8-2= e fois.
iffre, nUM: ariété contex t des mé i Y 5 &2 quatr
« Nombre, ¥  ou décroissant o llya “"t Vdépenda"‘"‘em d‘;les algorithmes ?o:s « ai enleve
issant s uotients nnelles ! situations. 32 chiffres
+ Ordre croi des nombre: , q sgies perso esetles bres a
4 i tégie nombr q ux nom!
A séquence ition : UNite, Les strateg elon les traire de
o Réciter 1 leur de positiol o i different st ionner et sous! 32 chiffres la
q eur et qui dditionne! bresa2c ate pour ent et
laire de V& de 100 | pour @ x nombr renquéte P éveloppem!
« Vocabul . roupe o | mental p , s de deu smes ou I'e isent le dév -
. ntaine, 8 jonnaire saies de calcul 5); différence roblem j favorise érations; rerences
dizaine, ce re fraction . - tratégie < année, p-5); et des X scplution de P dales gul 25.00¢ acdiff
. i artie ‘éleve ique des S - gtion, 3¢ an ommes L ncret; lise |a rés)
re de nom! mérateur, P BB e applia ['estimation, édire des s atériel concrety utilise
+ Vocabulaife €& & eur, nu . decrit ental et fon pour pré faide de matene L seou . e
:on, dénomil A mmun . calcul m 2 gies d'estimation poUr . u sans oncréte, a. ame r
GEEE tout, portion, €© (Voir Le des stratégies dest n de problemes; \ soustraire, avec oV <tion, de fagon ¢ Ll
éple 0 des opérations o ARl e de résolutio our addIONIEE on et de s 1 pas 1000 et des "
il es e, ol égies A X . 1)
+ Vocabulaire ¢€ e, de plus, et Eatﬂ‘? dartns U:es propres Stra‘e‘_g‘eefcont@(wah595 da Jes sommes e dépasse o AD » ) fi fl ] ) NPDD 1 ; od U.de ! A ! . . a/no 0 0
jition, ajouté, e, total, utilise roblem dont les b d d d d
_ Addition, ut, somme; . ésout des P mbres hiffres). e
\te, en tout, crée et rést '3ddition de no! 51 20u3d iers
augmente: =, q, 0 ique; jon de 'ad bresal, es entie i, T
tativite N ins, perd, mbolique; ghension C€ 5", des nom e nombr ii. - .
commu tve, ote, de MO! ST tre sa comprél ntes (limité 2 dhition de CONNAISSANCES ET COMPREHENSION (cc) CALCUL MENTAL ET ESTIMATION (cE) RESOLUTION DE PROBLEMES (RP,
(raction, enlev . + démontt corresponda A
Soustratt différencs tractions v,
- cart, . soustr iv. - .
diminue, € is, multiplier par . RESULTATS DAPPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT RESULTATS DAPPRENTISSAGE EN LN AVEC LE QUESTIONNEMENT RESULTATS DAPPRENTISSAGE £y LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT
inlication, fois, M ntout V-
— Multip ! égaux, e - b. offr] |
it, groupes ire, addition 7 + 89 ' 3F5 3N6 311
roduit, 87 ulaire, son 1 43 o -F.5. -N.6. -N.11.
B angement rectangula solution " Démontrer une compréhension du perimetre de figures régulires et rrégulisres en : Décrire et appliquer des stratégies de calcul mental Pour additionner deux nombres » 2 chiffres, telles que : | LaLY, une compréhension de la multiplication jusqu's 5 x 5 en
arrange! tativité ob)
snétée, commuta o5 égaux, 437 O &0 o estimant le périmetre 3 aide de référents pour le centimétre ou le métre; *  effectuer les additions de gauche 3 droite; * représentant et en expliquant des Mmultiplications 4 Vaide de groupes egaux et 3 Faide
rep. - diviser par, 8OUP e, quotient o Dg g ¢ ®  Mesurant et en notant e périmétre (cm et m); *  ramener I'un des termes de Iaddition au multiple de 10 Je plus proche, puis, compenser; d'arrangements rectangulaires;
— Division, © n répétée, partages e O * construisant des figures de méme périmetre (em et m) pour montrer que des figures différentes * utiliser des doubles. *  créantdes proble comportant des multiplications et en Jes résolvant;
soustractio dmental =) _ peuvent avoir le méme périmetre. [C, CE, R, RP,V] * modélisant des multiplications de fagon concréte et imagée, et en notant symboliquement le
Vocabulaire de calc | et Festimation, a 5 centaines [C,CE,R, RR, V] processus;
c ir Le calcul menta 2 dizaines 3N.7. *  établissant un lien entre Ja multiplication et Faddition répétée;
gt ée, p-5 imer, référent, 6 unités Décrire et appliquer des stratégies de calcul mental poyr soustraire deux nombres 3 2 chiffres, telles que *  établissant un lien entre |3 multiplication et la division,
Ereids=ol destimation : SHMEn E R o [ = ramenerle diminuteur au multple e 19 le plus proche, puis compenser; [, LR, RP)
. Vocabu‘*{"e esque, environ, pol 437+89= [ o se servir de Iaddition poyr soustraire; |
a peu prés, PY change” " pour 1 centaine <] 9 * utiliser des doubles, 3N22.
10 dl:t‘;‘s pour une dizaine 125+ 238= [C, CE, R, RP, V] Démontrer une compréhension de |a division (limité aux faits de multiplication correspondants
c— o 30)\= 325 | JusqUa 5 x5) en :
125 1Y 3N8. | représentant et en expliquant Ia division 4 Iaide de partages en parties égales et 3 Faide de
325 + | 30|= 365 Appliquer des stratégies d'estimation pour prédire des sommes et des différences de deux nombres groupements égau;
+| 8\= 363 | a2 chiffres dans un contexte de résolution de Pproblémes, * créanteten résolvant des problémes contextualisés qui comportent des Ppartages en parties égales
+238= _ 85 0 [C, CE, R, RP] et des groupements égaux;
125 304578 23 [+ modélisant des partages er Parties égales et des groupements égaux, e facon concréte et imagée,
200+ %3 - 238=363 et en notant symboliquement es processus aing| représentés;
100 300 150+ 125+ | * Etablissant un lien entre la division et 15 soustraction répétée;
300 + 63 = ‘\ *  établissant un lien entre | division et la multiplication,
[C, LR, RP]
QU’EST-CE QU'ON EVALUE? QUEST-CE QU'ON EVALUE? QU’EST-CE QU'ON EVALUE?
Léléve démontre-t-il une compréhension de ce qu'est le périmetre d’une figure? Léléve peut-il décrire et appliquer des stratégies de calcul mental pour additionner et soustraire Léléve peut-if représenter une multiplication et une division (sens du Partage) de fagon concréte et
3« fflanée Connait-il la différence entre une figure réguliere et irréguliére? Est-i| capable de construire des nombres 3 2 chiffres? Est-i| capable de communiquer clairement 3 stratégie qu'il a choisie? symbolique pour résoudre un probléme? Peut-il ayssj faire le lien entre Ja multiplication et Faddition répétée
atiques -

ém: des figures diffé ayant le méme périmetre? Enfin, Iéléve peut-il expliquer comment il sait que
issages math s plig:
prentis

des figures différentes Peuvent avoir le méme Périmétre?

etentre [a division et I Soustraction répétée? Enfin, I'élave peut-il expliquer son raisonnement?
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EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS
A laide d’un géoplan, construis au moins deyx figures réguliéres différentes Comment Pourrais-tu savoir, sans Jes compter une a la fois, combien de tortues ty as devant toi?
et deux figures irréguliéres différentes qui ont un périmétre de 14cm.

| Comment 'y prendrais-tu pour effectuer ces additions :
+ | «Je pourrais les placer en 8roupes de 5 et ensuite les compter : 5, 10, 15, 20, || ¥ a20 tortues, »

| o 9943

. . . . «Puisque 99, c’est 1 de moins que 100, je fais tout simplement 100 + 36 et puis Jenléve, 1 ce qui me

EXP’"".I!.MN ‘mf".m{" tu as fait pour les Constnebe. . . - . N donne 135, » Peux-tu écrire une phrase numérique pour représenter ce que tu as fait?

«Je sais que le Perimetre, C'est le tour de la figure et Qque je dois additionner tous les cotés de la figure | . 16418 «Je pourrais écrire une addition 5+ 5 4 5 4 5=20 0u une multiplication 4 x 5 < 20.»
pour avoir le périmetre. Pour vérifier e Ppérimétre des figures, jai additionné dans ma téte le nombre de | «Jai décomposé 18 en4+14, puis Taiajoutéle 43 16 pour faire 20; enfin Jai additionné 14 3 20, | :
€M pour chaque c6té de mes figures, » 1T ce qui me donne 34,5 v ’ v ’

[TTTTTT T+
Sit is tort 10 de is, is-
Reproduis au moins une de tes figures réguliéres et une de tes figures F++3++I+++S+++3 ! tu voulais partager les tortyes entre 10 de tes amis, commen. ferais-tu?
T
B
i%}

En voici une autre, 79 - 18, comment  feras-tu pour celle-la?
«Je vais enlever 20 de 79, ce qui me donne 59,
mais puisque jai enlevé 2 de trop, je les rajoute,
alors 59 + 2 me donne 61, »

p is- ferais 10 2tort
P shpe . » . _ | Que ferais-tu Ppour 21 +23 « Je ferais 8roupes avec 2 tortues Ppar groupe. »
. , . d o ’ :l' ‘9"”?" s sur du ’:Z";" f:”l‘i” ilé & "r"; cm. E"’”‘,";:’""‘ ::”":‘"’ s P « Pour celle-3,je sais que le double de 20, cest 40, et fajoute 1 et 3440 pour obtenir 44, » |
Le ‘te )(-te {‘éc' Se , es 'm'-tes qQ p ‘:’m pour '.'pét ':,'21 ‘s ures et Cassurer qu'elles ont toutes NEND +j;+j:++++* Je te donne une soustraction 34 ~ 25, comment feras-ty? | Peux-tu écrire une Phrase numérique pour représenter ce que tu as fait?
P , s deux un périmetre de 14 cm, OO T «Bien, si fenléve 243 34, fobtiens 10, mais e dois en enlever 1 autre, alors ['obtiens 9. », «Je pourrais écrire une division 20 + 10« 3.
'6.5 Ue S «C'est comme avec e géoplan, mais sur le Papier, j'ai écrit la longueur de chaque coté puis jai additionné |
grandeur des Nombres avec lesq

dans ma téte [es centimétres pour chacun des cotés de [a figure. Pour la figure irréguliére, j additionné la

longueur de chaque coté : 2 et 3 fonts, 5et 3 autres font 8, 8 et 2 font 10, et 4 de plus me donne 14 cm,

| § érq}dons. e o Euire, 3 chos o recange e ol 9y avait dew paires de cotes égaux, alors, puisque
[8lve va effectuer des op ' ’ =

le double de 5, c'est 10, et que le double de 2, cest 4, jai dit 10 + 4.donne 14 cm, »

«Non, je pourrais en donner 2 3 chaque ami et il en resterait 4, »

0 g A2 4y &g 2

OBSERVATIONS DE L'ENSEIGNANT

“ Pourrais-ty les Partager entre 8 amis de fagon égale? ‘ ‘ ‘ *

DA g:} e

5i79-20=59
etques9+2=61
alors 79- 18 = 61

Cet éléve utilise une variété de stratégies de calcy| mental efficaces afin deffectyer des additions et
des soustractions sans papier ni crayon. De plus, il communique clairement a stratégie qu'il a choisie
d'utiliser.

OBSERVATIONS DE LENSEIGNANT

OBSERVATIONS DE LENSEIGNANT

Cet éléve communique et démontre de fagon concréte sa compréhension du périmetre. || est capable de
construire et de reproduire plusieurs figures réguliéres et irréguliéres, j| comprend que différentes figures
Peuvent avoir le méme périmétre. || ique claij son en utilisant des termes
précis (périmétre, cbté, longueur, etc.). En plus, il a Pu appliquer et décrire des stratégies de calcy| mental
Ppour additionner Ia longueur des cotés de ses figures dans sa téte.

Cet éléve démontre qu'il peut résoudre des problémes de multiplication et de division (sens du Ppartage)
en utilisant des é: ions concrétes et symb, iques. Il a égall démontré qu'l peut faire le lien
entre la multiplication et I'addition répétée. De plus, il comprend I'importance de 8roupes égaux quand
il effectue des multiplications ou des divisions. Enfin, il communique clairement son raisonnement en
utilisant des termes précis (groupe, compter, addition, multiplication, division).
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SURVOL DE LA DISCIPLINE

PROGRAMME FRANCAIS

Le programme d¢études de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année duProgramme frangais propose une
pédagogie qui valorise les fonctions de la langue frangaise dans l'apprentissage des mathématiques, permettant
ainsi aux éleves dacquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier les nuances propres a la
langue, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en francais et de développer un rapport positif
a la langue francaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts, habiletés et besoins mémes des
éleves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de construire leur compréhension
du monde et font partie de leur vie quotidienne.

PROGRAMME D’IMMERSION FRANGAISE

Le programme détudes de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année du Programme d’immersion francaise
propose une pédagogie qui met 'accent sur le développement de la langue francaise dans 'apprentissage des
mathématiques, permettant ainsi aux éleves dacquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier
les nuances propres a la langue francaise, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en francais et
de développer un rapport positif a la langue francaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts,
habiletés et besoins mémes des éleves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de
construire leur compréhension du monde et font partie de leur vie quotidienne.

Les résultats dapprentissage du programme détudes de mathématiques sont répartis en quatre domaines
qui refletent la nature des mathématiques de la maternelle a la 12¢ année, notamment :

o Lenombre;

o+ Les régularités et les relations;

o Laforme et lespace;

« La statistique (2 compter de la 2¢ année) et la probabilité (a compter de la 5¢ année).

[¥tude des mathématiques favorise le développement des compétences globales et sous-tend
les apprentissages durables. Elle favorise également le développement de la pensée logique et de
compétences en résolution de problemes et en analyse de données.

Les situations d’apprentissage qui se déroulent en classe de mathématiques découlent d’'une approche
centrée sur apprentissage par la résolution de problémes qui permet aux éléves de faire des liens
entre leur compréhension conceptuelle et les divers processus mathématiques (voir Les processus
mathématiques, p. VI). Lintégration de ces processus lors des apprentissages amene les éleves a
comprendre la nature des mathématiques et a leur donner un sens afin qu’ils puissent les apprendre et

les utiliser a Iécole et a lextérieur de Iécole tout au long de leur vie. .

offrir aux éleves un milieu d'apprentissage qui favorise le succes, le

Mamahtawisiwin (Manitoba, Ministére de 'Education et de lApprentissage
de la petite enfance, 2022). Ce milieu contribue non seulement au maintien

développement d’un rapport positif aux mathématiques et a la langue, ce

Lenseignement et l'apprentissage des mathématiques consistent a .

sentiment d’appartenance et la prise de risques conformément a la vision .

de lattitude positive des éléves et de leur confiance en soi, mais aussi au .

qui leur permet de nourrir leurs modes de pensée, quels qu’ils soient. .

EN 3¢ A,NNI?E, LES ELEVES DEVELOPPERONT ET APPROFONDIRONT LEUR COMPREHENSION DES CONCEPTS
MATHEMATIQUES PAR UENTREMISE DE SITUATIONS D’APPRENTISSAGE INCORPORANT LE JEU ET LA
RESOLUTION DE PROBLEMES. CES EXPERIENCES D’APPRENTISSAGE VONT LES AMENER A :

énoncer la suite des nombres jusqua 1000 en ordre croissant et décroissant, en comptant par bonds de 10 et

100 a partir de n'importe quel nombre, par bonds de 5 et 25 a partir de multiples, ainsi que de 0 a 100 par bonds de
3 et de 4 a partir de multiples;

comparer et ordonner des nombres jusqua 1000 et estimer des quantités jusqua 1000 en utilisant des référents;
représenter et décrire les nombres jusqua 1000 de fagon concrete, imagée et symbolique;

illustrer de fagon imagée et concrete la valeur de position des chiffres dans les nombres jusqu’a 1000;

appliquer ses propres stratégies ou des stratégies de calcul mental et destimation pour additionner et soustraire
des nombres, tout en consolidant les faits d'addition et de soustraction jusqu’a 18;

explorer le sens de la multiplication et de la division, et les utiliser dans des contextes variés;

expliquer qu'une fraction représente une partie d’un tout divisé en parties égales, décrire des situations dans
lesquelles on utilise des fractions et comparer des fractions d'un méme tout ayant un dénominateur commun;
décrire, prolonger, comparer et créer des régularités croissantes et décroissantes;

assurer le maintien de légalité dans la résolution déquations a une étape, en explorant les relations entre les termes;
établir des liens entre le passage du temps et des activités courantes en utilisant des unités de mesure non standard
ou standard;

choisir et justifier des référents pour le centimétre, le metre, le gramme et le kilogramme; modéliser et décrire les
relations entre ces unités; estimer, mesurer et noter des longueurs, des masses et des périmetres; et construire des
figures de méme périmetre pour démontrer que des formes différentes peuvent avoir le méme périmetre;

décrire des objets a trois dimensions en se basant sur la forme de leurs faces, leur nombre d’arétes et de sommets, et
trier des polygones réguliers et irréguliers selon le nombre de cotés;

recueillir et organiser des données primaires a I'aide de marques de fréquence, tracés linéaires, tableaux et listes pour
répondre a des questions, et construire, étiqueter et interpréter des diagrammes.
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LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES

La citoyenneté en mathématiques comprend le développement d’une littératie mathématique permettant 'application d’idées et de concepts dans divers contextes de la vie quotidienne, éveillant ainsi la
curiosité des éléves quant a leur role de citoyens capables de contribuer activement a la société, de réfléchir de maniére critique sur le monde, de prendre des décisions éclairées et de proposer des solutions a
des enjeux en tenant compte de diverses perspectives.

Les éléves utilisent les mathématiques comme moyen pour développer leur compréhension d’'un éventail
denjeux sociaux, culturels, économiques et politiques et pour nourrir leur réflexion sur ces enjeux.

Les éléves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour analyser et comprendre des enjeux
liés a la discrimination, a [équité et aux droits de la personne, en menant des enquétes ou en proposant des
solutions & une variété de problémes ou situations mathématiques portant sur ces enjeux.

Les éleves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour explorer, analyser et comprendre
I'impact de l'interdépendance entre soi, les autres et le monde naturel, en menant des enquétes ou en proposant
des solutions a une variété de problemes et situations mathématiques portant sur cet enjeu.

Les éléves démontrent de 'intérét pour les différentes facons d'aborder les mathématiques, les différents points
de vue, les expériences et les visions du monde des autres personnes, pour mieux comprendre et résoudre des
problémes et des situations mathématiques.

Les éleves font preuve dempathie envers les idées qui sont différentes des leurs et envers les solutions a un
probléme ou une situation mathématique proposées par les autres.

Les éleves collaborent avec les autres, valorisent divers points de vue et tiennent compte d’un éventail d’idées et
de perspectives lorsqu’ils participent a des échanges mathématiques.

Les éléves participent activement a l'apprentissage en échangeant des réflexions et des stratégies avec d’autres
afin de valider ou dapprofondir leur compréhension des idées mathématiques. Ils expriment leurs opinions,
idées et conjectures de maniére respectueuse.

Les éléves reconnaissent la valeur des contributions des autres, ce qui permet a la diversité des points de vue
denrichir les échanges mathématiques.

Les éléves adoptent une attitude découte active, se questionnent sur leur schéme de pensée mathématique et
posent des questions aux autres afin dapprofondir leur compréhension des concepts et idées mathématiques,
ainsi que celle des autres.

Les éleves croient en leur capacité a apprendre et & comprendre le monde des mathématiques ainsi que son
impact sur leur quotidien.

Les éléves reconnaissent les éléments qui fagonnent leur identité en tant quapprenants en mathématiques et se
considérent comme des mathématiciens.

Les éleves saccordent le temps dont ils ont besoin et mettent en ceuvre des stratégies qui favorisent une
mentalité de croissance afin de développer une relation positive avec les mathématiques.

Les éleéves considérent la réflexion sur leurs décisions, leurs efforts, leurs expériences et les rétroactions recues
comme une occasion d’apprentissage leur permettant de progresser en mathématiques.

Les éléves réfléchissent a leur apprentissage des mathématiques pour se fixer des buts et prendre des décisions
éclairées qui ont un impact sur leur bien-étre.

Les éléves interagissent et apprennent avec les autres, en personne ou en ligne, de maniere sécuritaire,
respectueuse et inclusive, en accueillant et valorisant divers points de vue et en tenant compte d’un éventail
d’idées et de perspectives lorsqu’ils contribuent a des échanges mathématiques.

Les éléves se rendent compte que leurs connaissances et habiletés mathématiques serviront non seulement a
améliorer leur qualité de vie, mais aussi a améliorer celle des autres.

Les éleves sengagent dans des enquétes mathématiques signifiantes, individuellement ou de fagon collaborative,
au cours desquelles ils posent ou se posent des questions pour arriver a des solutions équitables et prendre des
décisions éthiques.

Les éléves apprécient comment les mathématiques peuvent étre utilisées pour prendre et justifier des décisions
éthiques menant a des actions responsables et durables, qui les concernent eux-mémes, leur communauté et le
monde.

La collaboration en mathématiques consiste a adopter une culture déchange d’idées et de points de vue, dans laquelle les éleves apprennent les uns des autres et avec les autres afin de progresser
individuellement et collectivement, de développer leur raisonnement mathématique et de mettre en ceuvre de nouvelles idées pour résoudre des problémes.

Les éleves font preuve douverture en acceptant de faire des compromis et de modifier leur point de vue lorsqu’ils
sont confrontés a des arguments convaincants lors déchanges mathématiques.

Les éléves coconstruisent leur compréhension des concepts et idées mathématiques avec les autres afin de leur
donner un sens.

Les éleves soutiennent leurs pairs et assument la responsabilité de leur role tout au long du processus
d’apprentissage et dans l'accomplissement des taches mathématiques.

La connaissance de soi en mathématiques englobe la confiance des éleves en leur capacité a entreprendre et accomplir des taches, a résoudre des problémes et des situations mathématiques, ainsi que leur
engagement positif dans des pratiques réflexives leur permettant de se fixer des objectifs et de progresser.

Les éléeves croient que leur capacité d’apprendre, leurs talents et leurs habiletés en mathématiques continueront
de saméliorer tout au long de la vie grace a leur travail soutenu, leur persévérance et leurs efforts.

Les éléves sont préts a prendre des risques, a demander de l'aide et a persévérer malgré les obstacles.

Les éléves démontrent la capacité dapporter des changements et de sadapter a de nouveaux contextes
mathématiques en sachant qu’ils apprendront de leurs erreurs et qu’ils pourront sappuyer sur leurs forces
personnelles.

Les éléves développent leur autonomie, valorisent leur voix et sengagent activement dans leur parcours pour
devenir des apprenants en mathématiques tout au long de leur vie.
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LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES (SUITE)

La pensée créative en mathématiques comprend 'adoption d’'un mode de pensée flexible, la curiosité, la prise de risques et I'établissement de liens avec les connaissances antérieures, permettant aux éléves de
formuler de nouvelles hypothéses ou d’envisager des problemes et des situations mathématiques sous un nouvel angle afin d’arriver a des solutions novatrices.

o Les éléves sengagent dans un environnement dapprentissage fondé sur la confiance et le respect, qui les o Les éléves formulent, ajustent et affinent leurs plans pour résoudre des problémes et des situations
encourage a faire des choix, a prendre des risques et a adopter une pensée flexible, leur permettant ainsi de mathématiques en les envisageant sous un nouvel angle.
prendre des décisions et de passer a l'action. o  Les éleves valident et adaptent leurs plans, idées, stratégies ou solutions pour résoudre des problemes et des
o Les éleves s'interrogent, posent des questions et prennent le temps de contempler différentes idées et concepts situations mathématiques, tout en persévérant face aux obstacles afin de progresser.

mathématiques afin de nourrir leur réflexion. o Les éléves recherchent et utilisent les rétroactions des autres pour développer et consolider leur compréhension
o Les éléves résolvent des probléemes et des situations mathématiques en utilisant différentes facons d’arriver a des conceptuelle, approfondir leur raisonnement et réfléchir a leurs démarches de résolution de problémes et de
solutions novatrices. situations mathématiques.
o Les éléves enrichissent et affinent leur raisonnement en considérant les idées des autres.

La communication en mathématiques fait référence a la capacité des éléves a exprimer leurs idées, leur raisonnement et leurs solutions mathématiques de diverses facons, notamment a l'oral, a I’écrit, de
maniére concrete, imagée ou symbolique, et ce, dans une variété de contextes. Elle permet aux éléves de clarifier et de valider leur pensée, tout en les amenant a remettre en question leurs attitudes et leurs
croyances a I'égard des mathématiques.

compte des indices non verbaux de leurs interlocuteurs et en adaptant leur discours selon le contexte.

Les éleves présentent leurs idées mathématiques de maniére visuelle, orale, écrite, graphique ou symbolique, en
respectant les conventions propres a chaque mode de communication, en considérant leurs interlocuteurs et les
contextes de communication, tout en utilisant un langage mathématique clair et précis.

Les éléves comprennent comment leurs paroles et leurs actions influencent leur identité en tant quapprenants
en mathématiques ainsi que leurs relations avec les autres.

Les éleves sont attentifs aux indices oraux, non verbaux et visuels, lors des échanges, ce qui leur permet
d'améliorer leur compréhension de la terminologie, des propos des autres, des idées présentées, ainsi que des
diverses solutions a des problemes ou a des situations mathématiques.

Les éléves cherchent a comprendre différents points de vue et diverses solutions a un probléme ou a une
situation mathématique, en observant, en adoptant une écoute active et en posant des questions de clarification,
contribuant ainsi a une culture de communication mutuelle.

o Les éléves expriment leurs idées mathématiques ainsi que leurs émotions a Iégard des mathématiques, en tenant o Les éléves reconnaissent et acceptent que leur maniere dapprendre et de représenter leur compréhension peut

différer de celle des autres.

Les éléves donnent un sens aux idées, aux problémes et aux situations mathématiques, et approfondissent

leur compréhension en établissant des liens entre leur propre langage, la terminologie mathématique et les
conventions associées.

Les éléves participent activement aux échanges mathématiques et expriment leurs pensées et leurs émotions a
propos des idées mathématiques de maniere positive et respectueuse, tant en personne quen ligne.

Les éléves défendent leur point de vue et leur raisonnement mathématique tout en accueillant ceux des autres
de fagon constructive et responsable, en reconnaissant que ces échanges enrichissent 'apprentissage autant pour
eux-mémes que pour les autres membres de leur communauté.

La pensée critique en mathématiques fait appel a la capacité des éleves a comparer, évaluer, critiquer, justifier, mettre a I'épreuve et valider des idées, des représentations, des plans ou des solutions, en s’appuyant sur
des arguments logiques, des critéres pertinents et des preuves. Elle exige également une démarche métacognitive, permettant aux éléves de résoudre des problémes et des situations mathématiques, de communiquer
efficacement leur raisonnement et de prendre des décisions éclairées et éthiques.

o Les éleves recherchent et utilisent une variété d’idées et d'informations, et y réfléchissent de maniére stratégique, o Les éléves font preuve douverture en reconsidérant leurs facons de penser et en prenant en compte des points de
efficiente et efficace afin de prendre des décisions et de faire des choix éclairés. vue différents des leurs a propos d’idées, de problémes ou de situations mathématiques.

o Les éléves évaluent leurs propres idées ainsi que celles des autres, de méme que les différentes solutions o Les éléves posent des questions de clarification pertinentes afin dapprofondir leur compréhension des idées, des
possibles, en tenant compte de diverses perspectives, de biais potentiels, ainsi que de la validité et de la concepts, des problemes et des situations mathématiques.
pertinence des informations a l'appui. o Les éléves portent des jugements fondés sur des criteres réfléchis, ce qui leur permet de prendre des décisions,

o Les éléves utilisent le raisonnement inductif pour explorer et noter des résultats, analyser des idées, des de résoudre des problemes et des situations mathématiques, et dagir de maniere éclairée.
problemes et des situations mathématiques, dégager des régularités, formuler des généralisations et les mettre a o Leséléves utilisent le raisonnement déductif pour résoudre des problemes ou des situations mathématiques,

Iépreuve a l'aide de criteres et de preuves.
o Les éleves reconnaissent que certaines croyances liées aux mathématiques influencent la maniere dont ils se
percoivent en tant quapprenants dans cette discipline.

tirer de nouvelles conclusions & partir de ce qui est déja connu ou admis, et prendre des décisions éthiques.
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Les sept processus mathématiques jouent un role essentiel dans I'apprentissage, la compréhension et I'application des concepts mathématiques. Ces processus permettent
< aux éleves de reformuler, d’organiser, d’établir des liens et de se créer des images mentales afin de mieux donner un sens a leur apprentissage. Ils sont intégrés a
LES PROCESSUS MATHEMATIQUES : 5 AR :

l'enseignement et a I'apprentissage des mathématiques : ce sont les moyens par lesquels les concepts mathématiques se construisent. Les descriptions ci-dessous offrent un
aper¢u de chacun des processus.

CALCUL MENTAL ET ESTIMATION [CE] LIENS [L]

RESOLUTION DE PROBLEMES [RP]

Le calcul mental et Pestimation fqnt appielr :nt;(r)lrecem N
inai Soies cognitives qu

combinaison de strategie

flexibilité de la pensée et le sens du nombre.

L’établissement de liens constitue un processus
essentiel en mathématiques. Il s’agit de créer
des liens entre les domaines et les concepts

TECHNOLOGIE [T]

La résolution de problémes, élément essentiel de .
Papprentissage en mathématiques, constitue un outil

pédagogique puissant qui favorise 1’é1aborati(‘)n)(,ie‘
i mathématiques, entre les mathématiques et solutions créatives et novatrices. Elle permet a Iéleve
leul mental se réalise sans Fe 0 ey des situations de la vie quotidienne ou d’autres d’acquérir et d’approfond'ut sa c.omprehens.lon des concepts
mémoir nes. Il repose ST 04 ety disciplines, ainsi quentre diverses représentations et des procédures, tout en établissant des lle{ns entre les
memf)l_r eSEXterkul. et de connaissances acquises. H_ concrétes, imagées et symboliques. Ce processus domaines, les concepts, les disciplines, ainsi qu e.ntre les
exige de ’16‘ @ une grande souplesse dans Putilisation permet aux €éléves non seulement de mieux mathématiques et des situations de la vie quotidienne.
fijzlsggc?;%)ree?;et des (%pérations. comprendre les mathématiques, mais aussi de

i tgies
Lestimation, quant aelle, regrou}fe dwers(eise Sst;‘al‘;er;gt o
: iner des valeurs ou
ermettant de déterminer \ . quant
Epproximatives, généralement a partir de points

reconnaitre leur utilité, leur pertinence et leur
présence dans le monde qui les entoure.

Lorsqu'on fournit a I'éléve une méthode toute faite pour
résoudre un probleme, il ne s'agit plus d'un véritable

probléme, mais d’un exercice. Un véritable probl.émg exige s technologie peut e o
e Four développer cette compétence, les éleves que I’éleve mobilise SeS.Connaissances et 2 h.abﬂetis compréhension des con cleve dapprofondir sa
o i o Coutante dans doivent étre amenés a s'interroger, & raisonner afin d’améliorer son ralﬁonnement mathématique e
o : 1 b e oA ey e et a établir des ponts entre leurs connaissances de développer sa compréhension des concepts, touF en
ralS_onnab _edQu E)le P’estimation demande a l’éleve dG:‘ _ antérieures et les nouvelles notions abordées. explorant diverses stratégies menant a une ou plusieurs
ixvzclirq;f:nf; cc;mment I'utiliser, ainsi que de choisir aniérieures et les nouvelles notions abordées.
ié te.
les stratégies approprices selon le contex

solutions possibles.
d’apprentissage riches et variées, qui favorisent

I’établissement explicite de ces liens.

En collaborant et en échangeant avec ses pairs,‘l’él‘ev.e est
amené A valider son processus de résolution et a envisager
différentes avenues. Un environnement dans leqqel il
se sent en confiance pour essayer diverses stratégies

COMMUNICATION [C] contribue au développement de son estime de scc)ll, L

Pencourage a prendre des risques et a eprouver du plaisir

i 3 faire des mathématiques. Cela lui permet de se percevoir
des idées, des attitudes et d e clarlfica:( ion, lapp ro,f ondissement et la rectification comme un mathématicien ou une mathématicienne.
SRS udes et des croyances relatives aux mathématiques. Léléve communique des idées

maﬂ,lemathues de facon concréte, imagée et symbolique, a 'oral comme 4 I’écrit, dans des context
variés du quotidien, tout en faisant preuve d’écoute active et respectueuse env el’s,les altres es

La communication joue un réle im

Unle cgfmmumcgtmn eff‘lcace se développe lorsque I’éléve évolue dans un environnement sécuritaire
inclusif et accuelll:ant, ot chacun se sent a l'aise de prendre des risques pour exprimer son ’
raisonnement et reagir a celui des autres.

RAISONNEMENT [R]

Cet‘[g’communication requiert de I’éléve I'utilisation de la terminologie et des symboles
3:)?: aemgtaques, tout en (riesFectané les conventions propres a cette discipline. Pour y parvenir, I’éléve
volr des occasions de lire et d’écrire au sujet de concepts mathémati tser
: ues,
de les observer, d’en entendre parle ! o s

r et d’en discuter. Ces expériences lui perm éfléchi
. L) : e
valider et de clarifier sa pensée. P g pent dexefchir, de

r . L3 3 1\ \a
Le raisonnement mathématique aldedl ele:lfz -
i : r du se
ique et a donne 1S
enser de fagon logiq s 2
Ir)nathématiques, en develogPant Zes nc;;;;falgs &
i ns les divers do
de raisonnement da dom dele
rmuler de
iscipli ur la capacite a 1o
discipline. Il repose s e
¢ es valider,
j des hypotheses eta '
conjectures ou & | ider, |
mpréhen
uyant sur 1a co :
notamment en sappuyattt’ v
riétés et des conv
des concepts, des propt ntion
mathématiques pour résoudre des problem

La visualisation « met en jeu la capacité de penser en images, de percevoir, de transformer et
de recréer différents aspects du monde visuel et spatial» [traduction libre] (Armstrong, 1993,

p- 10). Le recours a la visualisation, ou représentation visuelle, dans I’étude des mathématiques
facilite la compréhension des concepts et I’établissement de liens entre eux.

Le Iﬁllsonn.ement mat,hematique aide I'éléve a penser de facon logique et & donner du sens aux
gla emathties, en d.e\{e‘loppant ses capacités de raisonnement dans les divers domaines de la discipline
i repose stur alcapaate ahformuler des conjectures ou des hypothéses et 4 les valider, notamment en
appuyant sur la comprehension des concepts, de iété i
: » des propriétés et des conventions mathémati
résoudre des problemes. e

Bien qu’il soit possible de représenter une situation ou un concept mathématique de différentes
fagons, par exemple a I’'aide de matériel de manipulation, de modéles ou de supports
technologiques, I’éléve doit étre en mesure de déterminer les formes de représentation visuelle
les plus appropriées selon la situation ou le concept abordé. Ces représentations lui permettent

de se créer des images mentales, de les verbaliser ou de les modéliser afin de rendre sa pensée et

l ()[S(ll] || es' (()]]‘l()“'e a une S]“la“()]l |)|()I)Ie|||e son IalSOnnemeIlt Sb €s.
> V1 I

ey : en
]’éleve est amené a developper sa Conrf:;:;;er "
‘letés A raisonner et a commu
ses habiletés a rais . n
: ce processus,

i thématique. Dans .

raisonnement matnet ' "

il est important de lui poset des' ques‘uons0 ?H

I’incitent & mobiliser ses connaissances p

expliquer et justifier sa pensee.

}I;Oti'slqltl’ll est (':onfronte aune situation probléme, I’éléve est amené 3 développer sa confiance en ses
; rerilploitzs ';1 C1r1allso.nner et ; communiquer son raisonnement mathématique. Dans ce processus, il est

ntde lul poser des questions qui I’incitent 4 mobili i i
impor obiliser ses connaissanc
justifier sa pensée. PP

La visualisation est essentielle a la résolution de problémes, car elle permet a I’éleve de se
construire une image mentale de la situation, de représenter le probleme et de communiquer

sa solution en utilisant divers moyens tels que des schémas, des graphiques, des tableaux, des
nombres, des mots ou des symboles.

En collaborant et en échangeant avec ses pairs, ’éléve est mieux en mesure de valider ses
vi

représentations et de les peaufiner au besoin dans le cadre de la résolution de problémes.
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ELEMENTS A
CONSIDERER LORS
DE LA PLANIFICATION
DE UENSEIGNEMENT -
APPRENTISSAGE
DES MATHEMATIQUES
EN 3¢ ANNEE

Une planification
intentionnelle créera
un environnement
d’apprentissage des
mathématiques qui
encourage la prise de risque
ou les erreurs et les fausses
conceptions font partie
de I'apprentissage.

ENT-APPRENTISSAGE DES MATHEMATIQUES

EVALUATION

Quelle que soit sa fonction, qu’elle soit spontanée ou ciblée, toute évaluation exige une planification de la part de I'enseignant afin que celle-ci lui serve d’outil
pour déterminer non seulement ce que |'éléve sait, mais également quand et comment il met ses savoirs en application. Elle sert également a recueillir des
preuves d'apprentissage afin de vérifier ce que I'éléve comprend et d’informer I'enseignant quant aux ajustements qu’il doit apporter a son enseignement pour
favoriser le développement de I'autonomie chez I'éléve et son apprentissage. (Voir Apercu de I'évaluation des apprentissages)

LE QUESTIONNEMENT

Le questionnement est une pratique pédagogique essentielle et qui stimule la réflexion par I'entremise de questions qui enrichissent I'apprentissage en
mathématiques. Cette pratique quotidienne permet d’écouter I'éléve parler de mathématiques et d’évaluer ses apprentissages. Le questionnement favorise
I'engagement de I'éléve envers les mathématiques et I'encourage a explorer et a comprendre les concepts mathématiques en profondeur ainsi qu’a expliquer son
raisonnement et a justifier ses solutions.

LA COMMUNICATION

La communication en mathématiques a pour but de permettre aux éléves d’échanger leurs idées mathématiques ainsi que de clarifier, de renforcer et

de modifier des idées, des attitudes et des croyances concernant les mathématiques. Pour y arriver, les éléves ont besoin d’occasions de lire, d’écrire de
courts textes au sujet des notions mathématiques, d’en représenter, d’en visualiser, d’en entendre parler et d’en discuter tout en utilisant une terminologie
mathématique claire et précise.

LA RESOLUTION DE PROBLEMES

La résolution de problémes est un outil puissant d’enseignement qui favorise la recherche de solutions multiples, créatives et innovatrices. L'apprentissage par la
résolution de problemes devrait étre au centre de 'enseignement des mathématiques dans tous les domaines mathématiques. L'éleve apprend non seulement a
résoudre des problemes, mais il apprend aussi les mathématiques a travers la résolution de problémes. (Voir La résolution de problemes)

UENQUETE

L'enquéte permet a I'enseignant de voir I'apprentissage du point de vue de I'éléve. Elle amene I'éléve a collaborer et a communiquer avec ses pairs ainsi qu’a établir
des liens entre les domaines, les grandes idées et les divers concepts mathématiques dans des contextes authentiques. De plus, elle favorise I'engagement et la

motivation de I'éléve, tout en contribuant au développement de ses habiletés en résolution de problémes et a I'intégration de la technologie dans son apprentissage.

LUAPPRENTISSAGE PAR LE JEU

L'apprentissage par le jeu est une approche holistique qui permet a I'éleve de construire activement sa compréhension de concepts mathématiques parfois
complexes, sans avoir I'impression de travailler. Per¢u comme une activité amusante et agréable, le jeu renforce I'engagement et la motivation de I'éléve a
apprendre. Il lui offre I'occasion d’appliquer concrétement des notions mathématiques, de raisonner, de se questionner, de développer sa pensée logique et de
résoudre des problemes. En outre, I'apprentissage par le jeu stimule la curiosité, la créativité, ainsi que I'enrichissement linguistique et culturel de I'éléve.

LENSEIGNEMENT EXPLICITE

L'enseignement explicite en mathématiques ne suit pas un modele rigide. Il s’agit plutét d’'une combinaison de pratiques pédagogiques qui favorisent une
meilleure compréhension des concepts mathématiques et le succés chez I'éléve. Ces pratiques pédagogiques incluent : I'établissement d’objectifs clairs, la
segmentation de notions complexes en petites bouchées gérables, le modelage incluant une réflexion a voix haute de la part de I'enseignant, I'engagement
de tous les éleves lors des échanges mathématiques, une rétroaction continue, I'application guidée et autonome des notions abordées et une réflexion sur les
apprentissages.

LENSEIGNEMENT EN SPIRALE

L'enseignement des mathématiques en spirale est une approche pédagogique qui consiste a revisiter les mémes concepts a plusieurs reprises, dans des contextes
variés. Cette approche permet a I'éleve de construire progressivement du sens en mathématiques, de consolider ses connaissances et de développer ses
habiletés, favorisant ainsi une compréhension approfondie et durable.

La carte de route de 3° année a été congue pour
illustrer comment le processus d’enseignement-
apprentissage peut étre planifié en tenant compte
de certains éléments clés.

e lidentification des apprentissages préalables,
par exemple les engrenages au début de
chacun des regroupements de résultats
d’apprentissage, permet a I'enseighant de
connaitre les prérequis a I'apprentissage
du nouveau concept, afin d’évaluer les
connaissances et les habiletés des éléves et
de planifier les prochaines étapes.

¢ Lenseignement en spirale, par exemple en
débutant par la statistique, permet a I'éleve
d’appliguer ses connaissances tout au long
de I'année, tant dans les différentes matiéres
que dans la vie courante.

e |'établissement de liens entre les domaines
et les résultats d’apprentissage, ainsi que
I'interdisciplinarité, comme le fait de relier
les opérations sur les fractions, la probabilité
et I'application des connaissances et habiletés
liées a la statistique, contribue a enrichir la
compréhension des éléves et a donner du
sens aux apprentissages.

¢ Leréle de I'enseignant comme facilitateur,
p. ex., proposer des enquétes pour amener
les éleves a développer des formules ou des
regles afin de les intérioriser et d’étre mieux
en mesure de les appliquer.

* lacollaboration et la communication
tout au long du processus d’apprentissage,
p. ex., la résolution de problemes, les
enquétes les remue-méninges et les échanges
en grand et en petit groupe pour permettre
de développer et appliquer la compréhension
des concepts mathématiques.

e Lacquisition de nouveaux concepts par
I'entremise de I'enquéte et de la résolution de
problémes peut, par exemple, se faire lorsque
les éléeves ménent une enquéte sur Pythagore
et I'utilisation de la corde a treize noeuds pour
développer le théoreme de Pythagore.

¢ L'enseignement explicite comprend, par
exemple, 'explication de la raison d’étre
des nouveaux concepts, I'établissement de
liens avec les connaissances antérieures,
la synthese des apprentissages a I'aide de
tableaux d'ancrage, ainsi que des retours
réguliers sur les apprentissages.
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4 Connaissance et compréhension ,
39 ANNEE P EN ROUTE VERS LA 4° ANNEE

La construction de nouvelles connaissances

UN CLIMAT DE CLASSE FAVORISANT UNE MENTALITE DE CROISSANCE ET LE BIEN-ETRE EN MATHEMATIQUES

LA CREATION D’UNE COMMUNAUTE D’APPRENANTS EN MATHEMATIQUES

Les éléves et les enseignants collaborent pour batir un environnement d’apprentissage qui soutient le développement des compétences mathématiques.
Cette communauté repose sur des relations bienveillantes et un climat propice a 'apprentissage.

Favoriser le bien-étre de chaque apprenant passe par :

¢ lacréation d’'un sentiment de sécurité et d’appartenance;

¢ |a promotion de la réflexion et de I'autoréflexion;

e des occasions de développer la confiance en soi et I'efficacité personnelle;
¢ |e développement de I'autonomie;

¢ |avalorisation de la voix de I'éleve et de la prise de risque.

L'objectif est que chaque éléve se reconnaisse comme un apprenant a vie.

Un enseignant convaincu que tous les éléves peuvent réussir en mathématiques joue un role clé. Il planifie son enseignement en tenant compte des besoins individuels
et collectifs pour que chaque éléve se sente confiant et compétent.

Cela se traduit par :
e encourager I'éléve a croire en sa capacité d’apprendre et de comprendre les mathématiques;
e créer un environnement riche en mathématiques, axé sur la réflexion et I'exploration plutot que sur la simple exécution de taches;
e communiquer clairement les apprentissages visés et les attentes;
o favoriser la communication orale et les échanges entre pairs pour construire, vérifier et généraliser les idées;
e proposer des taches signifiantes et motivantes (résolution de problemes, enquétes) adaptées a la zone proximale de développement de |'éleve;
e poser des questions qui aménent a identifier des régularités, raisonner, faire des liens et construire une compréhension conceptuelle;
* modéliser différentes stratégies et représentations pour montrer qu’il existe plusieurs facons de résoudre un probleme;
e valoriser la prise de risque et 'apprentissage par l'erreur;
e aider I'éleve a faire des liens entre les concepts pour généraliser des regles ou formules;
e évaluer de maniere variée pour mieux comprendre les acquis et orienter les prochaines étapes d’apprentissage;
e mettre en place un milieu d’apprentissage structuré, flexible et riche en matériel, propice aux apprentissages en grand groupe, petits groupes ou individuel;
e mettre I'accent sur les processus d’apprentissage plutot que sur la performance, afin de :
- réduire I'anxiété liée aux mathématiques;
- améliorer la disposition a apprendre;
- renforcer la confiance en soi;
- valoriser les acquis de chaque éleve.

LA MENTALITE DE CROISSANCE

Les éléves qui adoptent une mentalité de croissance croient que leurs capacités peuvent se développer grace a l'effort, a la persévérance et a un travail soutenu.

Cette vision de I'apprentissage les rend plus résilients face aux défis et plus ouverts a I'exploration de nouvelles stratégies. Les enseignants jouent un role clé

en modélisant activement cette mentalité. En créant un environnement sécurisant et stimulant, ils encouragent les éleves a s'engager pleinement dans la résolution
de problemes, a persévérer malgré les erreurs et a devenir des preneurs de risques confiants. Les éleves engagés dans ce processus sont plus enclins a explorer

une variété de solutions possibles, a apprendre de leurs erreurs et a développer leur autonomie et leur confiance en eux.

Lors de la planification pédagogique, il est essentiel de garder a I'esprit que chaque éléve apprend difféeremment. Un environnement d’apprentissage flexible et inclusif
favorisera I'épanouissement de tous, en tenant compte des besoins, des rythmes et des styles d’apprentissage variés.

Pour en savoir davantage au sujet de la mentalité de croissance, consulter la capsule d’autoformation Une mentalité de croissance,
s’ouvrir aux possibilités. Une mentalité de croissance, s'ouvrir aux possibilités - Capsules d’autoformation (cforp.ca)

Tout au long de la vie, la numératie joue un role fondamental dans les apprentissages. Bien
qu’elle soit souvent associée aux mathématiques, il est essentiel de comprendre qu’elle va
bien au-dela. Les mathématiques constituent une discipline scolaire structurée, centrée sur
des concepts, des procédures et des raisonnements spécifiques. La numératie, quant a elle,
est une compétence transversale qui mobilise ces savoirs mathématiques dans des contextes
variés et concrets. Elle permet aux éléves de comprendre, d’interpréter, de communiquer et
d’agir dans le monde réel a I'aide de nombres, de données, de symboles, de représentations
visuelles et de langage. Etre compétent en numératie signifie bien plus que « savoir faire

des mathématiques » : c’est étre capable d’utiliser des outils mathématiques dans des
contextes variés pour résoudre des problémes, prendre des décisions éclairées, analyser

des situations complexes et participer activement a la société. La numératie s’enracine dans
toutes les disciplines scolaires et dans la vie quotidienne. Elle évolue avec les expériences,
les apprentissages et les contextes. En tant qu’enseignants, notre role est de favoriser cette
compétence en créant des situations d’apprentissage signifiantes, ancrées dans la réalité des
éleves, et en valorisant les liens entre les savoirs mathématiques et leur application concrete.

Mes apprentissages
et mon bien-étre

Je peux montrer
ce que j'ai appris.

Je me sens
capable d’apprendre
et de réussir.

Jaime essayer
de nouvelles idées.

Jaime apprendre
de nouvelles choses.

Je me sens bien
a lécole.

Jessaie par moi-méme,
mais je demande de l'aide
quand c’est nécessaire.

Je fais partie
de la classe.

Je fais des
erreurs et ce
n’est pas grave.

Jaime relever
des défis.

Je suis capable
d’apprendre et

L Je continue d’essayer
de réussir.

méme quand
C’est difficile.

Jaime apprendre
en mathématiques.

Jaime relever des
défis. Je ne ldche pas.

viii

Carte de route des apprentissages mathématiques - 3¢ année




Ressources pour guider la planification pédagogique

3¢ ANNEE

DOCUMENTS ESSENTIELS
DU MANITOBA

Mathématiques, M a 8, Cadre des résultats
d’apprentissage

Survol mathématiques, 3¢ année

Survol a travers les années : mathématiques
Profils de rendement scolaire en
mathématiques

Evaluation en notions de calcul des éléves
de 3¢ année

AUTRES DOCUMENTS SUGGERES

Cheneliére Mathématiques 3, Edition PONC
(Appel et al.)
PRIME (Small)

A pas de géant 1/2 (Ball et al.) ou 3/4 (Small)

Netmath (Scolab)

LISTE PARTIELLE DE MATERIEL
DE MANIPULATION

Balance

Bandes de nombres cachés
Batonnets géométriques

Blocs de base dix

Blocs logiques

Blocs mosaiques

Cartes de polygones réguliers et irréguliers
Cubes emboitables/cubes Unifix
Dés, dominos

Géoplans

Objets a trois dimensions

Pieces de monnaie et billets
Regles

Réglettes Cuisenaire

Roulettes

Tuiles de couleur

Variété de collections

LISTE PARTIELLE DE MODELES

Base dix : carte a 10 points, tapis de valeur
de position, tente de nombres jusqu’a 1000
Calcul : tableau de nombres, carte a points
simple et double, variété de droites
numériques (horizontale et verticale,
ouverte et fermée)

Carte de nombres (1 a 1000)

Tableau de nombres

Tableau partie-partie-tout

Connaissance et compréhension

La construction de nouvelles connaissances

[l PRIME N2:cC1

LE COMPTAGE (3.N.1, 3.N.4)

N3:C1, C4,C5,H2 et H3

Grandes idées : N4 :H1

e Le comptage détermine combien d’éléments se trouvent dans un ensemble.
e Les nombres sont liés les uns aux autres par une variété de relations.
e On peut estimer des quantités a l'aide de référents.

L'éleve

e compte jusqu’a 1000 par bonds de 10 et de 100 a partir de n'importe quel nombre, et par bonds de 5 et de 25

a partir d’'un de leur multiple;
e compte jusqu’a 100 par bonds de 3 et de 4 a partir d’'un multiple de 3 ou 4;
e estime des quantités jusqu’a 1000 en utilisant des référents.

A A
400, 425,
450, 475,
500...

LES REPRESENTATIONS DES NOMBRES ENTIERS (3.N.2, 3.N.3, 3.N.5)
ET DES NOMBRES RATIONNELS (3.N.13)

Grandes idées :

e Les quantités peuvent étre représentées de fagon concrete, imagée et symbolique.

¢ Unnombre peut avoir des représentations différentes mais équivalentes.

e Les nombres repéres sont utiles pour comparer, mettre en relation et estimer des nombres.
¢ Notre systeme de numération est fondé sur des régularités (la valeur de position).

e La position d’un chiffre a I'intérieur d’'un nombre détermine la quantité que ce nombre représente.
e Llaclassification des nombres fournit des renseignements sur leurs caractéristiques.

L'éleve

e jllustre de fagon concrete et imagée la signification de la valeur de position dans les nombres jusqu’a 1000;
e représente et décrit les nombres jusqu’a 1000 de fagon concrete, imagée et symbolique;

e compare et ordonne les nombres jusqu’a 1000;

e comprend et explique qu’une fraction représente une portion d’un tout divisé en parties égales;

e décrit des situations dans lesquelles on utilise des fractions;

e compare des fractions d’'un méme tout ayant un dénominateur commun.
’ensemble jaune est plus grand

que I'ensemble rouge parce qu'il
y a une centaine de plus.

La partie rouge représente un quart
parce que le tout est séparé en quatre
parties égales et qu’il y a une seule
partie colorée en rouge. La partie bleue

ne représente pas un quart, parce
que le tout n’est pas séparé
en quatre parties égales.

EN ROUTE VERS LA 4° ANNEE

L'enseignant :

Apprentissage par la résolution de problémes ou I'enquéte
Un des buts visés en mathématiques est de faire progresser
I'éleve de processus mentaux de base a ceux de niveau élevé.
Une fagon d’y arriver consiste a transformer les questions
fermées en questions qui sont plus ouvertes. Ces questions
ouvertes sont essentielles, car elles procurent souvent une
véritable fenétre sur la fagon de penser des éleves. Il est
parfois utile de présenter aussi des questions de style fermé.

' Il PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 ;

utilise des modeles tels que des tableaux de nombres, des droites
numériques verticales et horizontales pour développer

la compréhension du comptage par bonds et de la valeur

de position.

prépare avec soin les collections dans le but de créer des situations
qui faciliteront :

a. le regroupement d’'objets afin de les compter par bonds;

b. I'estimation de quantités en utilisant un référent.

accorde le temps nécessaire pour permettre a |'éleve d’estimer des quantités
d’objets d’une collection a 'aide de référents afin de comprendre qu’il n’est 0

pas toujours nécessaire ou possible de connaitre le nombre exact d’objets SRR
d’un ensemble donné. 50 billes

utilise des modeéles de mesure (longueur) tels que des droites
numériques, des bandes fractionnées, des blocs
de base 10 et des modéles de région tels que |
des cercles, des rectangles et des arrangements
rectangulaires pour représenter les fractions.

utilise la résolution de problemes ou I'enquéte pour
a. amener |'éleve a :
i. représenter des nombres de différentes fagons et réaliser que différents regroupements d’une méme
quantité ne changent pas la valeur de cette quantité;
ii. travailler avec des nombres et non avec les chiffres qui composent ces nombres, renforgant ainsi les
concepts de base 10 et la compréhension de la valeur de position;
iii. communiquer son raisonnement de multiples fagons.

centaines

centaiqes | dizaines

| dizaines | unités

134

Oooo

Modeéle a éviter

b. offrir a I'éléve la possibilité d’observer, de s’interroger, d’appliquer ses connaissances des relations entre les
nombres, sa pensée partie-partie-tout et son sens du nombre;
c. observer le raisonnement de I'éleve et sa flexibilité avec le nombre afin de fournir de I'étayage.

pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue : : mﬂ)m%@@g@f
— Que peux-tu me dire au sujet de la courtepointe de Julie en utilisant i }]]\, %fﬁg

des fractions? i
— Crée une courtepointe et décris-la en utilisant des fractions.

pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider

ou vérifier une connaissance précise :

— Quel est le tout?

— Quelle fraction de la courtepointe représente les carreaux qui ont
des fleurs?

— Julie dit que zio des carreaux de sa courtepointe sont rouges. A-t-elle raison?

Carte de route des apprentissages mathématiques - 3¢ année 1



LISTE PARTIELLE DU VOCABULAIRE
DE MATHEMATIQUES AUQUEL
LELEVE DOIT ETRE EXPOSE

Comparer, représenter, démontrer,
décomposer, décrire, créer, construire,
prédire

Concret, imagé et symbolique

NOMBRE

Correspondance biunivoque (un a un)
Droite numérique horizontale ou verticale
Nombre, chiffre, numéro

Ordre croissant ou décroissant

Réciter la séquence des nombres

Vocabulaire de valeur de position : unité,
dizaine, centaine, groupe de 100

Vocabulaire de nombre fractionnaire :
fraction, dénominateur, numérateur, partie
égale d’un tout, portion, commun

Vocabulaire des opérations :

— Addition, ajouté, de plus, et, gagne,
augmente, en tout, somme, total,
commutativité

— Soustraction, enléve, 6te, de moins, perd,
diminue, écart, différence

— Multiplication, fois, multiplier par,
produit, groupes égaux, en tout,
arrangement rectangulaire, addition
répétée, commutativité

— Division, diviser par, groupes égaux,
soustraction répétée, partage, quotient

Vocabulaire de calcul mental

(Voir Le calcul mental et I'estimation,

3¢année, p. 5)

Vocabulaire d’estimation : estimer, référent,

a peu pres, presque, environ, point de repere

| Carte de route des apprentissages mathématiques - 3¢ année

L
(3.N.6, 3.N.7, 3.N.8, 3.N.9, 3.N.10) — MULTIPLICATION/DIVISION (3.N.11, 3.N.12)

Grandes idées :

Connaissance et compréhension

3¢ ANNEE

1 ([0 . -

Le nombre

ES OPERATIONS AVEC DES NOMBRES ENTIERS — ADDITION/SOUSTRACTION

[l PRIME N2:H2

Les quatre opérations sont intrinséquement reliées. N3:C1,€2,C3etH3

Les méthodes de calcul flexibles permettent de décomposer et de combiner des nombres de multiples fagons.
Les méthodes de calcul flexibles demandent une bonne compréhension des opérations et des propriétés des
opérations.

Il y a une variété de méthodes appropriées pour estimer des sommes, des différences, des produits et des
quotients dépendamment du contexte et des nombres utilisés.

Les stratégies personnelles et les algorithmes sont des méthodes de calcul qui peuvent étre flexibles et efficaces
et qui different selon les nombres et les situations.

L'éleve

décrit et applique des stratégies de calcul mental pour additionner et soustraire deux nombres a 2 chiffres
(Voir Le calcul mental et I'estimation, 3¢ année, p. 5);

applique des stratégies d’estimation pour prédire des sommes et des différences de deux nombres a 2 chiffres
dans un contexte de résolution de problemes;

utilise ses propres stratégies pour additionner et soustraire, avec ou sans I'aide de matériel concret;

crée et résout des problemes contextualisés d’addition et de soustraction, de fagon concrete, imagée ou
symbolique;

démontre sa compréhension de I'addition de nombres dont les sommes ne dépassent pas 1000 et des
soustractions correspondantes (limité a des nombres a 1, 2 ou 3 chiffres).

Addition de nombres entiers
Solution : 437 + 89

[T =
“%‘3‘7‘”‘ . E:H\‘\‘\‘\‘\‘\‘\‘H = A
N O :E : :E H\‘\‘\ ‘\‘\‘\‘\‘H
M| ] I .- I
i oo || '8 = -
Wi O 7l -
- oo O
]
+ : = goo
oo
_ §q _ oo 5 centaines
HHH H oo a 2 dizaines
|| | - - D D o
i [ oo . . 6 unités
O o C o Echanger :
OO ] L] 10 dizaines pour 1 centaine et
ooo 0 = 10 unités pour une dizaine 437 + 89 =526
+ =
125 +238 = 125 +238
100 446 +16 .6 +100 + 100 40 +46 +16 + 8 = 125 +1200/= 325
300 +50 +13 = 125 +238 = 325 +|30[= 385
350 + 13 =[363 00+200 42040 +5+ 8= 355 +| 8= 363
300 +50 ¥ 13 = 238

0 + 6 =36 125 +238 = 363

L'enseignant :
o utilise des modéles tels que des tableaux de nombres, des droites

EN ROUTE VERS LA 4¢ ANNEE

La construction de nouvelles connaissances

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU ENQUETE

numeériques, des blocs de base 10, des arrangements rectangulaires
pour développer le sens du nombre et des opérations avec
des nombres entiers.

e prépare avec soin les collections dans le but de créer des situations qui faciliteront :

a. le regroupement d’objets afin de représenter la multiplication et la division;

b. I'établissement de liens entre :
i. lamultiplication et la division; §
ii. la multiplication et I'addition répétée;
A4x20u2+2+2+2
8+4o0u8+2

iii. ladivision et la soustraction répétée;
8-2=6 6-2=4 4-2=2 2-2=0

j'ai enlevé 2 quatre fois.

e utilise la résolution de problémes ou I'enquéte pour
a. amener |'éléve a :
i. utiliser du matériel de manipulation et des modeles qui favorisent le développement et la
compréhension des grandes idées mathématiques qui sous-tendent les opérations;
ii. appliquer ses propres stratégies de calcul et d’estimation pour prédire des sommes et des différences
et effectuer des additions et des soustractions;
iii. représenter, modéliser et expliquer la multiplication et la division de fagon concrete, imagée et
symbolique;
iv. établir des liens entre les opérations;
V. communiquer son raisonnement de multiples facons.
b. offrir a I'éleve |a possibilité d’observer, de s’interroger, d’appliquer ses connaissances des relations entre les
nombres et les opérations, sa pensée partie-partie-tout, ses stratégies de calcul et son sens du nombre;
c. observer le raisonnement de I'éléve et sa flexibilité avec le nombre et les opérations afin de fournir de
I'étayage.

* pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :
— Combien de tours identiques peux-tu réaliser avec ces cubes?
— Comment peux-tu utiliser ces cubes pour représenter une multiplication dont le produit est 12? Montre-moi.
— Comment peux-tu utiliser ces cubes pour représenter une division dont le quotient est 2? Montre-moi.

e pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :
— Combien de groupes de 2 est-ce que tu peux former avec ces cubes?
— Si une boite peut contenir 3 cubes, combien de cubes pourras-tu ranger dans 5 boites?



LISTE PARTIELLE DU VOCABULAIRE 3e A N N E E Connaissance et compréhension
La construction de nouvelles connaissances

DE MATHEMATIQUES AUQUEL
L'ELEVE DOIT ETRE EXPOSE
T EE
REGULARITES ET RELATIONS * ‘

e Vocabulaire de régularité : régularités
croissante et décroissante, prolonger, créer,
décrire, comparer, élément, rang, terme,

 Le nombre.

| EN ROUTE VERS LA 4° ANNEE

aux éléves pour qu'’ils puissent bien assimiler
ces relations. Pour y arriver, on leur fournira de
multiples occasions de construire leur sens des

J Il est essentiel de fournir le temps nécessaire

L'éleve
regle e représente et explique des multiplications a I'aide de groupes égaux et d’arrangements rectangulaires et la division a I'aide de partages en parties égales et a I'aide de groupements égaux; 35:320:;;:r:gngizﬁ;ecgiuhrgrczn;edn;::créiités
* Vocabulaire de I'égalité : équilibre, e crée des probléemes contextualisés comportant des multiplications et des divisions qui comportent des partages en parties égales et des groupements égaux; concrétes. 3 la résolution degproblémes ot 3 des
déséquilibre, égalité, autant que, égal e modélise des multiplications et des divisions de fagon concrete et imagée, et en notant symboliquement le processus; échanges,mathématiques.
a, SYmbO!e d'égalité, inégalité, groupes, *  établit un lien entre la multiplication et I'addition répétée, entre la division et la soustraction répétée et entre la multiplication et la division. (Ontario, ministére de I'Education, 2008).
groupes egaux e démontre sa compréhension de la multiplication jusqu’a 5 x 5 et de la division (limité aux faits de multiplication correspondants jusqu’a 5 x 5).
Il est a noter que : . - .
‘ C | . o dans la division, on part du tout pour le séparer en groupes ou en parties. Le lien entre la division et la soustraction
' ) j | e dans la multiplication, on part des groupes égaux pour faire un tout. differe de I'association entre la multiplication
Y 1 ’ @ +2= =10 =+ +2= =10 = et I'addition répétée. Le produit d'une
o [P ® v ) 5x2=100ul0=5x2 Le lien avec I'addition est souvent le point 10+2=50u5=10+2 10+2=50u5=10+2 el A {] & 2
S % g 'ai créé ou X i ité d’obi multiplication est égal a la somme de
5 0C) J'ai créé ARGl I . Sens de groupement, la taille des groupes Sens du partage, la quantité d’objets est
= : ; ité 5 groupes de 2 donnent 10 € depart pour presen P 4 4 I'addition répétée, alors que le quotient
s une régularité multiplication est connue et le nombre de groupes est partagée en un nombre de groupes égaux n 16 petee, q q
— décroissante a l'aide @ @@ @@ recherché : 10 triangles placés en groupes connu. Ainsi, le nombre d’objets par groupe d’une division est égal aux nombres de
.\ ( d'un dessin. 242+2+42+2=10 de 2, ¢a fait 5 groupes de 2. est recherché : 10 triangles partagés en soustractions repetees.
® ) 5x2=100ul1l0=5x2 545210 2 groupes, ca fait 5 triangles par groupes. Pour calculer 10 + 2,
S 2 groupes de 5 donnent 10 onfait10-2=8,8-2=6,6-2=4,
& @ @ Le produit d’une multiplication est égal a @ m @ @ 4-2=2,2-2=0.0n a soustrait 2 cing fois
w e =9 =
la somme de 'addition répétée. donc10+2=5.

| [ [ f Rk 2 'm‘ . oy s
'\régqurifé$ e - :

ﬂe:; r*e,locﬁons

Figure 3

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU 'ENQUETE

LES REGULARITES ET LA PENSEE ALGEBRIQUE (3.R.1, 3.R.2)

. PRIME N2:C3,C5etH1
Grandes idées : N3:C1

e Une régularité peut étre représentée d’une variété de fagons.

e Les données peuvent étre disposées de maniére a mettre en relief des régularités et des relations.

L'éleve

e décrit, prolonge, compare et crée des régularités croissantes et décroissantes a I'aide de matériel concret,
de diagrammes et de nombres (jusqu’a 1000).

132 +8=140
140 + 106 = 246
Donc 132 +114
donne 246.

LES REPRESENTATIONS ALGEBRIQUES A LAIDE D’EQUATIONS (3.R.3)

Grandes idées :

e En algebre, on utilise des symboles ou des variables, des expressions et des équations qui sous-tendent
des concepts mathématiques et des régularités dans le monde qui nous entoure.

e Le symbole d’égalité (signe d’égalité) représente une relation entre les expressions numériques de
chaque c6té du symbole.

e |'égalité et I'inégalité sont utilisées pour exprimer des relations entre deux quantités.

L'éleve

e résout des équations d’addition et de soustraction a une étape dans lesquelles un nombre
inconnu est représenté par un symbole.

R 114 e B L
& -100 e
D R - gumRRERRRY
b+ >0 e —

132 136 146 246

Il PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 Ls

L'enseignant :
e utilise la résolution de problémes ou I'enquéte pour
a. amener |'éleve a : 238
i. décrire, prolonger, comparer et créer des régularités
croissantes et décroissantes;
ii. résoudre des équations d’addition et de soustraction a
une étape dans lesquelles un nombre inconnu est représenté par un symbole;
iii. communiquer son raisonnement de multiples fagons.
b. offrir a I'éléve la possibilité d’observer, de s’interroger, d'appliquer ses connaissances et
sa compréhension des régularités et des relations mathématiques;
c. observer le raisonnement de I'éléve afin de fournir de I'étayage.

248 | 247 | 246 | 245

228 | 227

e pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :
— Une régularité commence par 225. Choisis une quantité a additionner a chaque terme afin d’obtenir le prochain terme.
Que remarques-tu a propos de ta régularité?
— Peux-tu créer une régularité décroissante avec des nombres de ton choix entre 0 et 1000? Montre-moi. Parle-moi de ta régularité.

e pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :
— Est-ce une régularité croissante ou décroissante?
— Quel serait le prochain nombre de cette régularité? Comment le sais-tu?
— Quelle est |a régle de cette régularité? 298 295 282 ? ?

mm— .0 -
CLLLLLLLL)
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LISTE PARTIELLE DU VOCABULAIRE 36 A N N EE Connaissance et compréhension EN ROUTE VERS LA 4¢ ANNEE
DE MATHEMATIQUES AUQUEL La construction de nouvelles connaissances

LELEVE DOIT ETRE EXPOSE

FORME ET ESPACE

¢ Unité de mesure de temps non standard,
unité de mesure standard, centimétre,

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU 'ENQUETE

metre, gramme, kilogramme, référent B PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 4 I PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 -
’ g ’ g 7 7
longueur, largeur, hauteur, périmetre LA LONGUEUR ET LA MASSE (3.F.3, 3.F.4, 3.F.5) B PRIME N2:C1, C2, C3, C4, H1, H2, H3, et H4 Lenseignant :
¢ Polygone régulier et irrégulier (triangle, N3:C1. C2. C4etH3 e utilise la résolution de problémes ou I'enquéte pour
quadrilatére, pentagone, hexagone, Grandes idées : Y a. amenerl’élevea:
octogone), objet a trois dimensions, trier, o Il est nécessaire de comprendre les attributs d’un objet avant que toute mesure ne soit prise. ii.  choisir et utiliser des référents (cm, m, g, kg) pour estimer des longueurs, Je sais que (‘je gro;.de
fori A AL , - . , . ) y . rre d’arachi
décrire, face, aréte, sommet, coté e La mesure se fait en choisissant un attribut d’un objet (la longueur, I'aire, la masse, la capacité, le volume) et des périmetres et des masses; pot dées::jwiron 1ke.
une comparaison de |'objet a étre mesuré par rapport a une mesure non standard et standard pour le méme & 63 P

attribut.
e Plus l'unité de mesure est longue, moins d’unités sont requises pour mesurer l'objet et vice-versa.
e L'utilisation des unités de mesure standard simplifie la communication au sujet de la taille des objets.

BEURRE

L'éleve
e choisit des référents pour le cm ou le m et pour le g ou le kg et justifie son choix;
La guitare de Charles e estime des longueurs et le périmétre a I'aide de référents pour le centimétre ou le metre, et des masses a l'aide de i”- noter d?s Iongugurs, dels pé{imétre.s e,t dei masses; ) o
mesure environ référents pour le gramme et le kilogramme; iv. clonst'rulre.des figures réguliéres et irréguliéres aya'nF Ile méme périmetre;
1m de lon o modélise et décrit la relation entre le centimétre et le métre, et entre le gramme et le kilogramme; v.  établir Ie.I|en entre |§ passage du temps et des aCUVIthS courantes, |§S secondes
gueur. ¢ mesure et note des longueurs, des largeurs, des hauteurs, des périmetres en cm et en m, et des masses en g et et une minute, les minutes et une heure, et entre les jours et un mois;
en kg;

e construit des figures régulieres et irrégulieres de méme périmeétre (cm et m) pour montrer que des figures
différentes peuvent avoir le méme périmetre.

I est  noter qufen troisieme AL T e R
llélévepassede\'utihsat\ondumt.es, ! ! | 3 4 5 | | | gy
de mesure non standard a des unites

@ : de mesure standard. e cayon mesure enron 8 .

L’épaisseur de
mon crayon est
d’environ 1 cm.

vi. décrire des objets a trois dimensions;
vii. trier des polygones réguliers et des polygones irréguliers en se basant sur le nombre de cotés.
b. offrir a I'éleve la possibilité d’observer, de s’interroger, d’appliquer ses connaissances de la mesure standard
de la longueur, de la masse et du temps, ainsi que ses connaissances des attributs et des caractéristiques des
objets pour les décrire et des polygones pour les trier;

Un téléphone
cellulaire meétre (m) 1 2 3 4 5

c. observer le raisonnement de I'éleve afin de fournir de I'étayage.
pése environ 5 . LE TEMPS (3.F.1, 3.F.2) centimétre (cm) | 100 200 300 400 ?
Grande idée :
@ e |l est nécessaire de comprendre le concept de durée, soit le temps écoulé entre le début et la fin d’'une activité,
afin de comprendre le concept de temps.

10 cm, cest la méme Leleve . " o
longueur gu’une e établit le lien entre le passage du temps et des activités courantes en utilisant des unités de mesure non standard
ong

o (ex. : récréation, émission de télévision, etc.) ou standard (minute, heure, jour, semaine, mois et année);
réglette orang e établit le lien entre les secondes et une minute, entre les minutes et une heure, et entre les jours et un mois dans
@ un contexte de résolution de problemes.

e pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :
— Comment pourrais-tu trier ces objets? Montre-moi, quelle est ta regle?

LIDENTIFICATION, LE TRI, LA COMPARAISON ET LA CONSTRUCTION [l privE N2 :H1 = Peux-tu les trier d'une autre fagon? Montre-moi.
(3.F.6, 3.F.7) N3: Clet C2 — Crée des devinettes en te basant sur les caractéristiques de ces objets? Les devinettes peuvent avoir plus
’ ! d’une réponse.
Grande idée : — Construis le squelette de I'objet de ton choix avec des cure-dents et de la pate a modeler.
e Lesfigures a deux dimensions et les objets a trois dimensions peuvent étre décrits, classés et analysés selon Qu'as-tu remarqué?
leurs attributs.
Léleve *  pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :
e décrit des objets a trois dimensions en se basant sur la forme de leurs faces ainsi que sur leur nombre d’arétes — Combien un cube a-t-il de faces? Quelle est leur forme?
et de sommets; — Combien un prisme rectangulaire a-t-il d’arétes?
e trie un ensemble de polygones (triangle, quadrilatére, pentagone, hexagone et octogone) comprenant des - Jaiune .aréte, un sommet et une f.ace qui a la forme d’un cercle; qui suis-je?
polygones réguliers et irréguliers en se basant sur leur nombre de cotés. — Construis le squelette de la pyramide a base carrée.
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LISTE PARTIELLE DU VOCABULAIRE 39 AN N EE SR S comprehension , EN ROUTE VERS LA 4° ANNEE
DE MATHEMATIQUES AUQUEL La construction de nouvelles connaissances

LELEVE DOIT ETRE EXPOSE (suite)

STATISTIQUES ET PROBABILITE Lo statistique \.'.

¢ Recueillir, noter, construire, étiqueter, el e < t—+1 ¥
interpréter, donnée primaire, diagramme a C" Io‘ Pmbab‘lﬁ—c :
bandes, marques de pointage, fréquence,
tracé linéaire, tableau, liste

""" APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU 'ENQUETE

'l PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 P

LA COLLECTE, UORGANISATION ET UANALYSE DES DONNEES (3.5.1, 3.5.2) B PRIME N2:c1,c2,C3 Lenseignant :
" .HZ’ ; |_;3 ’ e utilise la résolution de problemes ou I'enquéte pour
LE CALCUL MENTAL ET LESTIMATION Grandes idées : » N E a. amenerl'élévea:

i. poser des questions d’enquéte et y répondre en recueillant des données et en les organisant a l'aide de
divers modeles (marques de pointage, fréquence, tracé linéaire, tableau, liste);
ii.présenter et interpréter des données a 'aide d’un diagramme a bandes.

e Les données sont recueillies et organisées pour répondre a des questions.

L'éleve va utiliser une variété de stratégies pendant une longue N o, 3 . | . .
e laquestion a laquelle on doit répondre détermine les données qui seront recueillies.

période de temps, mais elles ne seront pas toujours efficaces.

Le passage a des stratégies plus efficaces se fera graduellement e Les présentations visuelles révelent rapidement de I'information sur les données. o IR ) i . .
3 Féleve dével q bre et d . . b. offrir a I'éléve la possibilité d’observer, de s’interroger, d’appliquer ses connaissances de la collecte
a mesure que ['€leve developpera son sens du nombre et aes e Lesrenseignements contenus dans des diagrammes ; o Apict: ; s ;
opérations. Il est donc essentiel de modéliser diverses stratégies nt utilisés comme référen ¢ interoréter de données primaires et des caractéristiques des diagrammes a bandes pour représenter et
et d’avoir des conversations au sujet de leur efficacité. S0 u_ Ises comme e €erence, pou .I erpre e o interpréter ces données;
pour tirer des conclusions et pour faire des prédictions. T c. observer le raisonnement de I'éléve afin de fournir de I'étayage.
Calcul mental Nombre d’animaux vus ay 200
Le calcul mental nest pas I'habileté d’effectuer des algorithmes, 'éleve

Les éleves de la 5¢ année ont fait une enquéte au sujet des jeux préférés des éléves de leur classe pour décider
de I'achat de nouveaux jeux.

mais plutot de calculer avec souplesse et efficacité dans sa téte. . , — .
e recueille des données primaires et les organise en

L'éléve explique la stratégie qui pourrait étre appliquée pour utilisant des marques de pointage, la fréquence,

XXX

déterminer un fait d’addition et de soustraction qu’il ne connait des tracés linéaires, des tableaux et des listes pour X
pas. répondre a des questions; X
’ X Marques Les i AEArA e 4
o . . . . . ) es jeux préférés de la classe de 5° année
L'éléve démontre sa compréhension de la multiplication et de *  constrult, ethlljette et mterprete‘des diagrammes a X X X Type de jeu de pointage
la division jusqu’a 5 x 5 en les modélisant a 'aide d’objets et bandes pour résoudre des problémes. X X X X 11

d’images puis en notant le processus de fagon symbolique.

—
—
[y
o

L'éléve peut utiliser des stratégies telles que : pg)l::e Singe Chévre  Eléphant

— compter par bonds de 2, de 3, de 4 etde 5

— modéliser la commutativité de la multiplication
p. ex., pour démontrer que 2 x 3 = 3 x 2, I'éleve peut utiliser r
des géoplans O

— représenter la multiplication sous forme d’une addition
répétée

— représenter la multiplication a I'aide de groupes égaux

— représenter la division a I'aide d’un partage égal

— représenter la division sous forme d’une soustraction répétée

— représenter une expression de multiplication et de division
a l'aide d’arrangements rectangulaires

— établir le lien entre la multiplication et la division a I'aide
d’arrangements rectangulaires

Lion

ersaires dans notre classe

Les anniv

Nombre d’éléves

o P N W B U N 0 L

L'éleve décrit et applique des stratégies de calcul mental pour
additionner et soustraire des nombres a deux chiffres;

p. ex., pour 86 — 47, I'éléve peut penser a soustraire 40 de 86,

ce qui donne 46, puis de soustraire 6, ce qui donne 40, et enfin,
soustraire 1, ce qui donne 39. Il peut utiliser la droite numérique
pour décrire sa stratégie.

i Les jeux

e pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :
— Que remarques-tu au sujet du diagramme qu’ils ont créé pour représenter leurs données?
— Quelles conclusions peuvent-ils en tirer?
— Comment t'y prendrais-tu si tu avais a présenter ces données a la direction de I'école?

Nombre d’éleves

Estimation

L'estimation comprend diverses stratégies utilisées pour déterminer
des valeurs, des quantités et des mesures approximatives en se
basant sur des référents ou pour vérifier le caractére raisonnable Les Mois

o
&S &
® &

des résultats. Graduellement, I'éléve sera en mesure de savoir
quand et comment il doit procéder a des estimations.

e pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :
— Quel est le titre du diagramme?
— Comment appelle-t-on ce type de diagramme?

Quel est le jeu préféré des éleves de la classe?

L'éleve estime :

— des quantités inférieures a 1000 a I'aide d’un référent;

— des sommes et des différences jusqu’a 1000 (nombres a 2
et a 3 chiffres);

— le passage du temps; Le rappel des faits d’addition et de soustraction correspondants jusqu’a 18 — Quel est le jeu le moins populaire?
— des longueurs et des masses a I'aide de ses propres référents doit étre acquis a la fin de la 3¢ année.

et d’unités standard;
— le périmetres de figures régulieres et irrégulieres a l'aide de http://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/ped/ma/faits/index.html

ses propres référents et d’unités standard.
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Chez I'éleve, le développement du sens du nombre se fait de fagon graduelle a partir de I'établissement de liens entre les nombres et son vécu ainsi qu’en ayant recours a des reperes et
a des référents. L'éleve possédant le sens du nombre fait preuve d’un raisonnement de calcul fluide, de souplesse avec les nombres et d’une intuition du nombre. L'évolution du sens du
nombre est généralement un dérivé de l'apprentissage plutot que le résultat d’'un enseignement direct. En effet, le sens du nombre ne s’enseigne pas en vase clos, il résulte plutot de la
réalisation de taches mathématiques riches qui sont associées aux expériences personnelles et a I'apprentissage antérieur de I'éleve. Le développement du sens du nombre chez I'éleve
peut résulter de I'exécution de taches mathématiques complexes ou il lui est possible d’établir des relations entre les nombres.

LE DEVELOPPEMENT
DU SENS DU NOMBRE

. PRIME : Connaissances et stratégies, p. 103 a 116

Des fractions sont équivalentes (abordé en 5¢ année) si elles décrivent ou représentent une méme
quantité, c’est-a-dire qu’elles sont deux représentations d’'un méme nombre rationnel.
Par exemple : )

Les éléves devraient comprendre les divers sens des fractions, notament :
e région (aire ou surface) :

LES FRACTIONS

« Les fractions posent des difficultés considérables aux éléves du début du secondaire, et méme - larégion représente le tout; 21y 1
aprés. C’est souvent lorsque les éléves abordent ce domaine qu’ils ont tendance a abandonner, - une unité fractionnaire représente chacune des parties obtenues ‘ _ 2 8 ¢t 2
parce qu’ils ne comprennent pas le sens des fractions et qu’ils se tournent vers I'application lorsque le tout est divisé en parties égales (relation partie—tout). | 3 b 5 ey represente
automatique de regles toutes faites. Cependant, I'approche développementale permet d’aider ‘ 4 —>% ® .. 1 re?resentent.laj la meme
les éléves du préscolaire a la troisieme année a maitriser les concepts fondamentaux relatifs *  ensemble (abordé en 4 année) : % % 24 & 4 Lneme qualrlmte reglo_:
aux fractions. » (Van de Walle et Lovin, 2007, p. 267) - Iensemble des éléments représente la quantité totale ou le tout; 5 ® SRR, que &

- les sous-ensembles du tout constituent les parties fractionnaires et n‘ont pas a étre
identiques (relation partie-tout);
- les éléments d’'un ensemble peuvent avoir des caractéristiques différentes,

Plus il y a de parties fractionnaires pour faire un tout, plus les parties sont petites.

Les fractions peuvent, comme tout autre nombre, étre représentées de différentes fagons.
En tissant des liens entre les différents modes de représentation (concret, imagé et symbolique)
I’éleve peut visualiser et comprendre ce que représente une fraction.

« Un enseignement centré sur les problemes permet aux éléves de comprendre les fractions
équivalentes, et cette compréhension constitue I'assise qui servira aux éléves a construire un
algorithme fondé sur des concepts. Comme dans le cas de presque tous les algorithmes, recourir trop
rapidement a la régle constitue une erreur pédagogique grave. Soyez patients! Il est toujours préférable
de commencer par des méthodes intuitives. » (Van de Walle et Lovin, 2008, p. 159)

. . 2
p. ex. : dans I'ensemble suivant, on peut dire que = des formes sont oranges

(attribut couleur) ou que % des formes sont des carrés (attribut forme).

mesure (longueur et volume) : Inviter I'éléve 3 :

- les parties fractionnaires sont des parts égales ou des portions . .
P P & p *  compter en fraction unitaire (en comm

i a
e compris entre 0 et 1 écrit sous la forme a/bou b

jon : un nombr , .
ACG LR t le dénominateur est un .

Fraction unitaire : une fraction pour laquelle le numerateur estle Stratégies d'enseignement

entier positif.

Fractions impropres : une fraction dont le nu
Nombres fractionnaires : un nombre composé
d’une partie entiére et d'une partie fractionnaire.

mérateur est plus grand que le dénominateur.

Ceci représente
Uoyg.
6

La représentation symbolique d’un nombre fractionnaire

Le dénominateur indique le nombre de pa.rFie’s
équivalentes par lequel le tout est divise.

Le numérateur indique le nombre
de parties équivalentes d’un tout.

Partie entiére

de taille égale d’une unité entiere;

unité

\ /

1 . A .
- le i du volume de ce prisme est composé de cubes jaunes.

A noter :

Le rapport des cubes jaunes au total des cubes estde 1: 4

(partie-tout) c’est-a-dire que le

RELATIONS
D’EGALITE ET
RAISONNEMENT
ALGEBRIQUE (3.R.3)

La construction du sens de I'égalité est a la base de l'algébre qui consiste a reconnaitre les relations entre des
quantités et des opérations. La recherche démontre que plusieurs éleves ne reconnaissent pas que le symbole
d’égalité indique une relation entre les nombres qui se trouvent de part et d’autre de celui-ci. Cette relation
d’égalité se construit et se complexifie de la maternelle a la 12° année.

L'utilisation de modeles de longueur tels que la droite numérique double ou des bandes colorées est un moyen efficace de représenter
les relations entre les nombres qui se trouvent de part et d’autre du symbole d’égalité et déterminer la valeur d’'un nombre inconnu. Ces
modeéles permettent a I'éléve de créer des liens entre les représentations concrétes, imagées et symboliques de ces relations dans des
contextes d’addition et de soustraction.

+4 -4

6+8=10+4

-2

o S
7SO\

-10 -10 35-15=25-5

\J

16 ou 1 de ces cubes sont jaunes.
64 4

fraction en tant que nombre, du o dlf:i?zé:a?eitre: 3our:suivar_1t au-dela de 1) pour développer un sens de la
dénominateur; et du dénominateur, et de a relation entre Je numérateur et le

assembler et décomposer des fractions en fraction unitaire:
se familiariser avec des fractions repéres; '
situer des fractions sur une droite nume’r,ique'

fractionner des figures en :
des figures déja divisées;

effectuer des taches dans lesquelles il
en utilisant des modeéles avant de prés

parties équivalentes et identifier, dés le début, des fractions plutét que de leur donner

doit déterminer des fractions équivalentes

. par fractionnement
enter une procédure de facon symbolique. et assemblage

Utiliser un langage précis. Les fractions devraient &tre lues co

huit sur trois, qui ameéne les éleves a penser 3 l'org:
compréhension d’une fraction comme étant un se

mme des nombres. Par exemple, £
3

anisation physique des nombres, ni huit de
ul nombre.

se lit huit tiers et non pas
trois, qui ne favorise pas la
Eviter d'utiliser uniquement des cercles pour la représentation des fracti

en parties équivalentes correspondant a des fractions autres que 111 et peut-atre 1
% ' g g etpeutétre = v
L ———————————

Construction du sens du symbole d’égalité dans des équations d’addition et de soustraction o un nombre inconnu est représenté par un symbole.

Léleve :

— comprend que le symbole d’égalité représente la relation entre deux nombres égaux ou entre les phrases numériques qui se trouvent de part et d’autre du symbole d’égalité;
— compare deux expressions mathématiques sans faire de calcul pour déterminer I'égalité entre celles-ci, par exemple, pour 36 + 42 = 40 + 38, I'éléve articule clairement que :
- 36 est 4 de moins que 40, et que 42 est 4 de plus que 38, donc les deux phrases numériques sont égales;
- 36 est 2 de moins que 38, et que 42 est 2 de plus que 40, donc les deux phrases numériques sont égales;
- l'ordre des nombres n’est pas important dans une addition, c’est-a-dire qu’il pourrait comparer 36 avec 40, et 42 avec 38, ou 36 avec 38, et 42 avec 40.

— compare deux expressions mathématiques de soustraction sans faire de calcul pour déterminer I'égalité entre celles-ci, par exemple, 12 -4 =19 - 11, I'éléve articule

clairement que :

- 12 est 7 de moins que 19 et 4 est 7 de moins que 11, donc les deux phrases numériques sont égales;
- l'ordre des nombres est important dans une soustraction, c’est-a-dire qu’il doit comparer 12 avec 19 et 4 avec 11. |l sait qu’il ne peut pas comparer 12 avec 11 et 4

avec 19.

— compare les nombres de part et d’autre du symbole d’égalité afin de déterminer la valeur d’'un nombre inconnu sans avoir a faire de calcul, par exemple, pour
84 +37=r+390u84+37=39 +r, I'éleve articule clairement que puisque 37 est 2 de moins que 39, le nombre inconnu doit étre 2 de moins que 84 afin de maintenir I'égalité.

— compare les nombres de part et d'autre du symbole d’égalité afin de déterminer la valeur d’un nombre inconnu sans avoir a faire de calcul, par exemple, pour 85 —-30=r-15,
I'éleve articule clairement que puisque 15 est 15 de moins que 30, le nombre inconnu doit étre 15 de moins que 85 afin de maintenir I'égalité.

A noter :

Il est essentiel d’inviter I'éléve a communiquer clairement la stratégie qu’il a utilisée pour déterminer la valeur d’'un nombre inconnu. Ceci fournit une occasion d’aborder de

fausses conceptions.

—
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APERCU DE L'EVALUATION DES APPRENTISSAGES

https://www.edu.

ov.mb.ca/m12/eval/bulletin scolaire/notation/profils.html

CONNAISSANCES ET COMPREHENSION (CC)

CALCUL MENTAL ET ESTIMATION (CE)

RESOLUTION DE PROBLEMES (RP)

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

3.F5.

Démontrer une compréhension du périmétre de figures régulieres et irrégulieres en :

e estimant le périmétre a l'aide de référents pour le centimeétre ou le métre;

*  mesurant et en notant le périmétre (cm et m);

e construisant des figures de méme périmétre (cm et m) pour montrer que des figures différentes
peuvent avoir le méme périmetre.

[C, CE, R, RP, V]

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

3.N.6.

Décrire et appliquer des stratégies de calcul mental pour additionner deux nombres a 2 chiffres, telles que :

o effectuer les additions de gauche a droite;

e ramener |'un des termes de I'addition au multiple de 10 le plus proche, puis, compenser;
e utiliser des doubles.

[C, CE, R, RP, V]

3.N.7.

Décrire et appliquer des stratégies de calcul mental pour soustraire deux nombres a 2 chiffres, telles que :
e ramener le diminuteur au multiple de 10 le plus proche, puis compenser;

e seservir de I'addition pour soustraire;

e utiliser des doubles.

[C, CE, R, RP, V]

3.N.8.

Appliquer des stratégies d’estimation pour prédire des sommes et des différences de deux nombres
a 2 chiffres dans un contexte de résolution de problemes.

[C, CE, R, RP]

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

3.N.11.

Démontrer une compréhension de la multiplication jusqu’a5x5en :

e représentant et en expliquant des multiplications a l'aide de groupes égaux et a I'aide
d’arrangements rectangulaires;

e créant des problémes contextualisés comportant des multiplications et en les résolvant;

e modélisant des multiplications de fagon concréte et imagée, et en notant symboliquement le
processus;

e  établissant un lien entre la multiplication et 'addition répétée;
établissant un lien entre la multiplication et la division.

[c L, R, RP]

3.N.12.

Démontrer une compréhension de la division (limité aux faits de multiplication correspondants

jusqua5x5)en:

e représentant et en expliquant la division a I'aide de partages en parties égales et a I'aide de
groupements égaux;

e créant et en résolvant des problémes contextualisés qui comportent des partages en parties égales
et des groupements égaux;

e modélisant des partages en parties égales et des groupements égaux, de facon concréte et imagée,
et en notant symboliquement les processus ainsi représentés;

e établissant un lien entre la division et la soustraction répétée;
établissant un lien entre la division et la multiplication.

[c L, R, RP]

QU’EST-CE QU’ON EVALUE?

L'éleve démontre-t-il une compréhension de ce qu’est le périmeétre d’une figure?

Connait-il la différence entre une figure réguliére et irréguliére? Est-il capable de construire

des figures différentes ayant le méme périmétre? Enfin, I’éléve peut-il expliquer comment il sait que

QU’EST-CE QU’ON EVALUE?
L'éleve peut-il décrire et appliquer des stratégies de calcul mental pour additionner et soustraire
des nombres a 2 chiffres? Est-il capable de communiquer clairement la stratégie qu’il a choisie?

QU’EST-CE QU’ON EVALUE?

L'éleve peut-il représenter une multiplication et une division (sens du partage) de fagon concreéte et
symbolique pour résoudre un probléeme? Peut-il aussi faire le lien entre la multiplication et I'addition répétée
et entre la division et la soustraction répétée? Enfin, I'éleve peut-il expliquer son raisonnement?

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

des figures différentes peuvent avoir le méme périmétre? /\

A Paide d’un géoplan, construis au moins deux figures réguliéres différentes
et deux figures irréguliéres différentes qui ont un périmétre de 14 cm.

Explique-moi comment tu as fait pour les construire.
« Je sais que le périmetre, c’est le tour de la figure et que je dois additionner tous les cotés de la figure

pour avoir le périmetre. Pour vérifier le périmétre des figures, j'ai additionné dans ma téte le nombre de
cm pour chaque c6té de mes figures. » [ ] [ T[]
Reproduis au moins une de tes figures réguliéres et une de tes figures [3] [ [5] ]
irréguliéres sur du papier quadrillé a un 1 cm. Explique-moi comment N
tu as fait pour reproduire tes figures et t’assurer qu’elles ont toutes 1 5
les deux un périmétre de 14 cm.

« C'est comme avec le géoplan, mais sur le papier, j'ai écrit la longueur de chaque c6té puis j'ai additionné
dans ma téte les centimétres pour chacun des cotés de la figure. Pour la figure irréguliére, j’ai additionné la
longueur de chaque coté : 2 et 3 font 5, 5 et 3 autres font 8, 8 et 2 font 10, et 4 de plus me donne 14 cm.
Pour la figure réguliére, j'ai choisi le rectangle; je savais qu’il y avait deux paires de cOtés égaux, alors, puisque
le double de 5, c’est 10, et que le double de 2, c’est 4, j’ai dit 10 + 4 donne 14 cm. »

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

Comment t’y prendrais-tu pour effectuer ces additions :

e 99+36
« Puisque 99, c’est 1 de moins que 100, je fais tout simplement 100 + 36 et puis j'enléve, 1 ce qui me
donne 135. »

. 16 + 18
« J'ai décomposé 18 en 4 + 14, puis j'ai ajouté le 4 a 16 pour faire 20; enfin, j'ai additionné 14 a 20,
ce qui me donne 34. »

Que ferais-tu pour 21 + 23
« Pour celle-la, je sais que le double de 20, c’est 40, et j'ajoute 1 et 3 a 40 pour obtenir 44. »

Je te donne une soustraction 34 — 25, comment feras-tu?
« Bien, si j’enleve 24 a 34, j'obtiens 10, mais je dois en enlever 1 autre, alors j'obtiens 9. »

En voici une autre, 79 — 18, comment feras-tu pour celle-la?
« Je vais enlever 20 de 79, ce qui me donne 59,
mais puisque j’ai enlevé 2 de trop, je les rajoute,
alors 59 + 2 me donne 61. »

si79-20=59
etque59+2=61
alors 79-18=61

OBSERVATIONS DE LENSEIGNANT

Cet éleve communique et démontre de fagon concréte sa compréhension du périmétre. Il est capable de
construire et de reproduire plusieurs figures réguliéres et irrégulieres, il comprend que différentes figures
peuvent avoir le méme périmetre. Il communique clairement son raisonnement en utilisant des termes
précis (périmétre, coté, longueur, etc.). En plus, il a pu appliquer et décrire des stratégies de calcul mental
pour additionner la longueur des cotés de ses figures dans sa téte.

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

Comment pourrais-tu savoir, sans les compter une a la fois, combien de tortues tu as devant toi?
« Je pourrais les placer en groupes de 5 et ensuite les compter : 5, 10, 15, 20. Il y a 20 tortues. »

Peux-tu écrire une phrase numérique pour représenter ce que tu as fait?
« Je pourrais écrire une addition 5+ 5+ 5 + 5 = 20 ou une multiplication 4 x 5 = 20. »

« Je pourrais écrire une division 20+ 10 = 2. » ‘ ’
Pourrais-tu les partager entre 8 amis de fagon égale? ‘ ‘ *
« Non, je pourrais en donner 2 a chaque ami et il en resterait 4. » I

Si tu voulais partager les tortues entre 10 de tes amis, comment ferais-tu?
« Je ferais 10 groupes avec 2 tortues par groupe. »

Peux-tu écrire une phrase numérique pour représenter ce que tu as fait?

OBSERVATIONS DE 'ENSEIGNANT

Cet éleve utilise une variété de stratégies de calcul mental efficaces afin d’effectuer des additions et
des soustractions sans papier ni crayon. De plus, il communique clairement la stratégie qu’il a choisie
d'utiliser.

OBSERVATIONS DE L'ENSEIGNANT

Cet éleve démontre qu’il peut résoudre des problémes de multiplication et de division (sens du partage)
en utilisant des représentations concrétes et symboliques. Il a également démontré qu’il peut faire le lien
entre la multiplication et I'addition répétée. De plus, il comprend I'importance de groupes égaux quand

il effectue des multiplications ou des divisions. Enfin, il communique clairement son raisonnement en
utilisant des termes précis (groupe, compter, addition, multiplication, division).
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