CARTE DE ROUTE

DES APP

R

ENTISSAGES MATHEMAT
IQUES

Le V]ombre

Cor\na'\ssance et compréhens'\on P Apprentissag® parla résolution de problemes O Venquéte

La construct\on de nouv elle Un des buts visés en mathémaﬁques est de faire progresser
” p

Véleve de process! s mentauX de base 3 ceux de niveau élevé.
Une fagon gy arriver consiste a transformer \es questions

Ressources pour guider la p\an‘\ﬁcat‘\on pédagog‘\que — 2 - fermées en questions qui sont P lus ouvertes: Ces question®
* < Z < D ouvertes sont esser\t'\e\\es, car elles prccurent souvent une
DOCUMENTS ESSENT\E\_S SAGE PAR LA RESO"UT\ON DE PROB\'EMES out ENQUETE yeritable fenétre sur \a fagon d& penser des éleves- \lest
puU M AN\'\'QB A - . parfois utile de présenter aussi des questions de style fermé.
. Mathémuﬁques, M a8, cadre des résultats penseignant | @ PRIME Connaissance et stratégies: Chapitre 3
d’apprenﬁssage LE CON\P'\'AGE (N3, 1.N3, 1.N.6, 1.8 - PRIME N1:CL c3etC5 ense\g:rran 3 ‘ -
. survol mathémaﬁqu%, 1 année N2 3, HL 2 et W3 . utilise des modeles tels que des cordes @ pilles, des abaques, des tableaux de nombres:
. survol @ travers les années mathémaﬁques Grandes idées . (e des droites numér'\ques yerticales et hor'\mr\ta\es pour développer \a compréhens'\on
* met':f,de rgnde ent scolaire €n . e comptage détermine combien d’é\éments se rouvent dans un ensemb\e. du comprage par bonds-
. rg:aluzrgg:qen rswt'ions de calcul des ¢leves Les nombres sont liés \es uns auX autres Par une variété de relations:
" 3 on peut estimer des quant'\tés 3 Vaide de reférents-
de 3¢ annee
- véleve
AUTRES DOCUMENTS SUGGERES . demontre une compréhens'\on de lanotion du comptage par ponds (d'\recremer\t \i6e au sens dela
mu\t'\p\'\cat'\on)'

. Cheneliére Ma hématiques 1 année,

!
Edition PONC (Saundry; Jeroski et al) GOCF\S our les compte’s

. constate que Von peut regrouper des objets d'une collectio! de differentes fa P
d oncept flexible du nombre

n
. etablit Jautres relations pour faire evoluer son sens u nombre qui est un con

. prépare avecsoin \es collections (pouvar\t toutes partager certains attributs ouayant
i é i i faciliteront *

PRIME (Srr\a\\) ) e anné
. Apas de géant 1/2 (Ball etal) (Voir Le drevelcrppemen e se.ns' cr nor.n. re anrre'e, p-3% des attributs res variés) afin de créer des situations @
. apprend 3 estimer des quantites en utilisant des reférents Yobi Gn d N
. Netmath (Sco\ab) a.le regroupement objets afin eles compter ar groupes:
br\’estimation des quantités gobjets en utilisant Ul referent.
£ £S REP £gENTATION £s NOM! €S ENT ERS (LN- N4, 1 5,1NT
\-‘STE PAR“ELLE DE N‘ATER‘E\- & RESEN & B & R 1ER ( 2,185 N3 ) . accorde \e temps nécessaire pour permeme aveleve Jestimer i
DE \V\AN\PU\.AT\ON Jesidées des quantites dobjets d'une collection 3 Vaide d& reférents —
Grandes idees: | . ) ) o ) ' afin de r.omprer\dre qu'il West pas toujours nécessaire ou poss'\b\e
. Balance o les quanr\tes peu\ler\t atre represer\tees de fagon concrete imagee et svmbo\\que. de con naitre le nombre exact & obiets Jun ense mble donn &
. Bandes de nombres cachés « Un nombre peut avoir des représenrat'\ons differentes mais équ‘wa\entes.
. Bétor\nets géométr‘\ques o les nombres repere sont U! les pour comparet ef q relation et estimer des nombres:
o Blocs \ogiaues \
o Blocs mosaiaues veleve . uiisel resolution de problemes ouVenquéte pour
o Dés, dominos oursuit SO0 apprentissage dela représer\ration des nombres, du déncmbremer\t etdeld recor\na'\ssance a.ame yéleve d
. Geoplans globale (Voir 12 carte de route de 2 ‘“3‘9”‘9“9\1 i représente’ des nombres jusau' 20de differentes fagons;
. Objets 33 d'\mens'\ons gemontre que des quant‘\lés peuvent atre groupées de gifferentes fagons: notammer\t, en groupes égaux iii. faire des liens entre Vaddition etla soumacﬁom
. & i i avec ou san® reste. v, réalise’ que differents regroupemer\{s rune méme quantité ne change P3s \a valeur de cefte quant'\ré.
Réglettes Cuisenaire
o Roulettes . offrir aréleve \a poss\b’\\'\té Jobserven de interroge’ dappliauer K aissances des relations entre
. Tableau de 100 \es nombres etles opéraﬁons, sa pensée part'\e-pa . tout, ses St atégies de G et son S du nombre;
LES OPéRA“ONS AVEC DES NOMBRES EN“ERS - ADD\T\ON ET SOUSTRAC“ON (N 9 1'N'10‘ ¢. observer e ra\sor\neme t de yeleve et sa (\ex'\b’\\'\té avecle nombre afin de fournit de Vétayage:

. Tuilesde couleur

. Variétede collections | | PRIME N1* cletHl Py P
Grandes jdées N2:Clet W3 [ {
o les quatre opérat'\ons sont '\ntr'\ns‘equement reliées- N | N 4\,

. %

LISTE PART\E\.\.E DE MODELES o les méthodes de calcu! flexibles permenent de décomposer etde combiner des nombres de multiples fagons-

. Base dix: carte 10 points corde 3billes o les méthodes de caleul flexibles demandent une bonneé compréhens‘ron des opéraﬁons etdes propr'létés des
' opérat'\uns.
.

. Calendrief . i i R i
. Carte de nombres (12 100) Les stratégies perso! nelles et \es a\gonthmes sont des methodes de calcul qu! peuvent atre flexibles et

. .

o Dénombremenr ot ca\cu\ . corde 3 efficaces et qui gifferent selon les nombres etles situations: 4 P4
N N o pose des questions ouvertes qui favorisent \a réflexion etle dialogue *

pilles, a0 u de nombres, " .

carte @ 29:; ,:::\)\ez et d ble pourraist¥ me raconter une histoire qui decrit Vimage?
P ! ime - Comment pourra‘\s-tu rouper ces pallons d'une differente fagon?

Reconna\ssance g\oba\e . carte 3 points, . représente un prob\‘eme de fagon imagée oY symbo\'\que pour montrer Vaction d’add'\t'mr\r\er oude soustraire et o p 5 lons? M
constellatio 4é, domin® résoudre U probleme eux tu 11O i re fagon 4e €0 . ontre- Mo
iy Commen ourrais-tu © niser ¢ pallons PO ¢ taider @ \es compter

yrableau ¢ partie- . faitdeslien® entre \es faits Jaddition etde soustraction (familles de faits);
“ o utilise des méthodes flexibles Jaddition etde soustraction pour resoud S prob\‘emes;
. utlliseun éventa'\\ de stratégies de calcul mental (Voir Le calcul mental et I’est‘imarion, 1 année, P 3);
. démontre sa compréher\s'\on de Yaddition de nombres dont les sommes N dépassent pas 20, et des faits de

i 2 i J
soustracﬁon correspor\dants. D 1- \\.d ns gha X de roupes® Comtr\rf_n de ballons ya
- tie image @ Vaide d'une phrase r\umenque?

carte de route & ‘ e année \ 1

®
o
@

et &S relations

pour yalider U érifier une c

| rieté de droites numér'\ques (hor'\mnta\e
tverrica\e, ouverte et fermée)

7 (S

<14y

)

{‘OI‘me et ”e’SPQCQ



Données de catalogage avant publication — Education et Apprentissage de la petite enfance
Manitoba

Carte de route des apprentissages mathématiques, 1 année

Comprend des références bibliographiques.
ISBN 978-0-7711-7270-0 (PDF)
ISBN 978-0-7711-6278-7 (version imprimée)

1. Mathématiques — Etude et enseignement — Manitoba.
2. Mathématiques — Etude et enseignement (Primaire) — Manitoba.
3. Mathématiques — Etude et enseignement (Primaire) — Evaluation.
4. Connaissances en mathématiques — Manitoba — Evaluation.
I. Manitoba. Education et Apprentissage de la petite enfance Manitoba
372.7

Tous droits réservés © 2026, le gouvernement du Manitoba représenté par le ministre de I'Education
et Apprentissage de la petite enfance Manitoba.

Education et Apprentissage de la petite enfance Manitoba
Division du Bureau de I'éducation francaise
Winnipeg (Manitoba) Canada

Tous les efforts ont été faits pour mentionner les sources aux lecteurs et pour respecter la Loi sur
le droit d’auteur. Dans le cas ou il se serait produit des erreurs ou des omissions, priére d’en aviser
Education et Apprentissage de la petite enfance Manitoba pour qu’elles soient rectifiées dans une
édition future. Nous remercions sincérement les auteurs, les artistes et les éditeurs de nous avoir
autorisés a adapter ou a reproduire leurs originaux.

Les illustrations ou photographies dans ce document sont protégées par la Loi sur le droit d’auteur
et ne doivent pas étre extraites ou reproduites pour aucune raison autre que pour les intentions
pédagogiques explicitées dans ce document.

Les sites Web mentionnés dans ce document pourraient faire I'objet de changement sans préavis.
Les enseignants devraient vérifier et évaluer les sites Web et les ressources en ligne avant de les
recommander aux éléves.

La version électronique de ce document est affichée sur le site Web du ministére de 'Education
et de I'’Apprentissage de la petite enfance du Manitoba au https://www.edu.gov.mb.ca/m12/
cadre/publications/math/carte_route_1re/index.html.

Veuillez noter que le Ministére pourrait apporter des changements a la version en ligne.

Le Ministére s’est engagé a rendre ses publications aussi accessibles que possible.
Toutefois, certaines parties du présent document ne sont pas accessibles.

Dans le présent document, le genre masculin appliqué aux personnes est employé sans
aucune discrimination et uniquement dans le but d’alléger le texte.


https://www.edu.gov.mb.ca/m12/cadre/publications/math/carte_route_1re/index.html
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/cadre/publications/math/carte_route_1re/index.html

CARTE
DE ROUTE DES APPRENTISSAGES MATHEMATIQUES, 1 ANNEE

Introduction

Les cartes
o de rout.e‘des apprentissages mathématiques
put t‘par le ministere de I'Education et Apprentissaée
a petite enfance Mani
anitoba, sont i
fe o petie , une adaptation
ents Numeracy L ]
earning Maps, élaboré
par un groupe de ¢ ermatic
oordonnateurs e :
n mathémati
provenant de diffé ivisi carte
rentes divisions i
scolaires. Le
provenan : . Les cartes
et nt I'accent sur trois axes : les grandes idées liées
pprentissages ciblé i
s, des mises en si ion lié
oL appre lés, n situation liées a
ion de probleme al’
soual é : i
au service de l'apprentissage, e tenquete' e
,entant gua i
et de l'apprenti Crowver
issage. De plus, I'ensei
nseignant tro
entre autres, une séri iste mater
, une série de listes co
: : ncernant le matéri
entre aut ‘ atériel de
essenpfdeIstlotn(,j'des modeles, le vocabulaire, les documents
et d’autres docum S
ents suggéré
essentiels ggeres. Ces cartes
ont un complém
‘ ent aux nomb
ce route ' nt reux documents
Su:‘),o/ : Ites sur le site du Ministére (Programme d’études
P a ralvers les années : mathématiques — materne/lel
2 année et Survol : m ; 1
: mathématiques — i
scolaire). : outils PRIN
ok ) E!Ies sont également reliées aux outils PRIME et
a formation qui en découle. )

Cet . Y
Iea;e at;ll‘aptatlon a été créée pour consolider le
ers Aqui S
jeade? |p de§ équipes-écoles dans le but de développer
u I'p anification collaborative de I'enseignement et
apprentissage effi
icaces des mathé i i
o ef ématiques, afin
chaque éleve. Ell : ,
. Elle a également
de fournir Aqui vl
aux équipes-école :
s un modele basé
les grandes idé ficotio
s idées, dont dé
coulera une planificati
s ide ification
:‘:;Jllaboratlve a court, moyen et long terme. Si
renti 2 i .
pr?rrp:ordjusl,sa‘ge. des mathématiques revét une importance
primore ia e', il importe pour I'enseignant de créer des
con 'x es d’apprentissage stimulants et variés qui
rise 2 i :
° raisonnt la résolution de problemes, la communication
nement, la visualisati 'é I
isation, I'établi i
o el . : , issement de liens
" cul mental et I'estimation. De plus, ces contextes '
conp:f)rentlssage devraient se dérouler dans un climat de
iance qui permet aux éle
ux éléves de faire d i i
encourage la prise de ri e
e risque, touten t
encourage 2 : , enant compte de
@ zon proximale qe développement, des connaissances
ieures et des intéréts des éléves

Le texte indique
les apprentissages
ciblés pour le
domaine a ['étude.

Les résultats dapprentissage et
les grandes idées en bleu indiquent
le:s concepts abordés pour la premigre
fois qu courant de cette année scolaire

Les résultats dapprentissage et les grandes
idées en bleu indiquent les concepts abordés
pour l? premigre fois qu courant de cette année
scolaire et qui seront approfondis et appliqués
qu couraht des années subséquentes.

et qui seront qpprofondis et qpp'iqués
Qu courant des années Subséquentes.
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1 ANNEE

Ressources pour guider la planification pédagogique

DOCUMENTS ESSENTIELS

DU MANITOBA

«  Mathématiques, M8, Cadre des résultats
dapprentissage

. survol mathématiques, 1 année

o Survol & travers les années : mathématiques
« Profils de rendement scolaire en

mathématiques
«  Evaluation en notions de calcul des éléves

de 3¢ année

AUTRES DOCUMENTS SUGGERES

o Cheneliére Mathématiques 1 année,
Edition PONC (Saundry, Jeroski et al)

«  PRIME (Small)

«  Apas de géant 1/2 (Ball et al.)

«  Netmath (Scolab)

LISTE PARTIELLE DE MATERIEL
DE MANIPULATION

+ Balance
«  Bandes de nombres cachés
Batonnets géométriques
Blocs logiques \
Blocs mosaiques
Dés, dominos
Géoplans
Objetsa3 dimensions
Réglettes Cuisenaire
Roulettes
Tableau de 100
Tuiles de couleur
o Variété de collections

o 0 o o oo

LISTE PARTIELLE DE MODELES

+ Basedix:cartea10 points, corde a billes

o Calendrier

« Carte de nombres (12100)

«  Dénombrement et calcul : corde @
billes, abaque, tableau de nombres,
carte a points simple et double

s Reconnaissance globale : carte a points,
constellation, dé, domino

o Tableau « parﬁe»pame»mut »

o Variété de droites numériques (horizontale
et verticale, ouverte et fermée)

Connaissance et cor \préhension
La construction de souvelles connaissances

o APPRENTISSAGE PAR LA RE

N1:C1,C3etC5
N2:C1,C3, H1, H2 et H3

I PRIME

LE COMPTAGE (1.N.1, 1.N.3,1.N.6,1.N.8)

Grandes idées :
+  Le comptage détermine combien d'éléments s& trouvent dans un ensemble.

« Lesnombres sont liés les uns aux autres par une variété de relations.
o Onpeutestimer des quantités a Vaide de référents.

Léleve
L emontre une compréhension de la notion du comptage par bonds (directement liée au sens dela
multiplication);
on de différentes fagons pour les comPer;

per des objets d'une collecti
oite évoler son sens du nombre qui est un concept
du nombre, 1 année, p- 3);

s en utilisant des référents.

«  constate que l'on peut regrou

. établit dautres relations pour flexible du nombre
(Voir Le développement du sens

. apprend a estimer des quantité

LES REPRESENTATIONS DES NOMBRES ENTIERS (1.N.2, 1.N.4, 1.N.5, 1.N.7)

Grandes idées :
«  Les quantités peuvent étre rel
«  Unnombre peut avoir des
+  Les nombres repéres sont uf

réte, imagée et symbolique-

présentées de fagon conc
é i ffé mais éq

p
iles pour comparer, mettre en relation et estimer des nombres.

Léleve

«  poursuit son apprentissage de la représentation des nombres, du dénombrement et de |a reconnaissance
globale (Voir la carte de route de la maternelle);

«  démontre que des quantités peuvent &tre groupées
avec ou sans reste.

de différentes fagons, notamment, en groupes égaux

OMBRES ENTIERS — ADDITION ET SOUSTRACTION (1.N.9, 1.N.10)

i PRIME N1:CL etHl
2:CletH3

LES OPERATIONS AVEC DES N

Grandes idées :

e Lesquatre opératiol

o Lesméthodes deca

«  Lesméthodes de calcul
opérations.

o Lesstratégies personnel
efficaces et qui différent s

s sont intrinséquement reliées.
Lcul flexibles permettent de décomposer et de combinet
floxibles demandent une bonne compréhension des ol

 des nombres de INiples fagons.
pérations et des prgiétés des

lles et les algorithmes. sont des méthodes de calcul qui peuvent &tre flexibles e!

elon les nombres et les situations.

Léleve

o représente un probl ntrer Iaction d’additionner ou de soustraire et
résoudre un probleme;

«  fait des liens entre les faits d'addition et de soustraction (familles de faits);

« utilise des méthodes flexibles d'addition et de soustraction pour résoudre des problémes;

«  utilise un éventail de stratégies de calcul mental (Voir Le calcul mental et Iestimation, 1= année, p. 3);

e démontresa compréhension de V'addition de nombres dont les sommes ne dé)

soustraction correspondaigs.

Jome de fagon imagée ou symbolique pour Mo

passent pas 20, et des faits de

SN

Le texte précise les limites
de la grandeur des nombres
avec lesquels [€leve va
effectuer des opérations.

EN ROUTE VERS LA 2° ANNEE

SOLUTION DE PROBLEMES OU VENQUETE

Uenseignant :
« utilise des modéles tels qu
des droites numeériques Vel
du comptage par bonds.

. prépare avec soin les collections {

. accorde le temps nécessaire pou

o utilise la résol

Apprentissage par la résolution de problémes o4 Fenquéte
Un des buts visés en mathématiques est de faire progresser
ux de base & ceux de niveau élevé.

V'éléve de processus mentat
Une fagon d'y arriver consit
fermées en questions quisont plus ouvertes. Ces questions
ouvertes sont essentielles, car elles. procurent souvent une
véritable fenétre sur [ fagon de penser des éleves. Il est

parfois utile e présenter aussi des questions de stylefermé.

| Jl PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 }

e des cordes 4 billes, des abagues, des tableaux de nombres,
ticales et horizontales pour développer 1a compréhension

®®

@
©

)(

@0

¢

pouvant toutes partager certains attributs ou ayant

e atributs trés varies) afin de créer des situations qui faciliteront :
+ e regroupement d'objets afin de les compter par groupes;
b Festimation des quantités dobjets en utiisant un référent.

r permettre a I'éleve d'estimer
llection 2 l'aide de référents

des quantités d'objets d'une co
re ou possible

fin de comprendre quiil fest pas toujours nécessa
e connaitre le nombre exact dobjets d'un ensemble donné.

PR S

ution de problemes ou lenguéte pour
a,amener [éleve 3

. représenter des nombres jusaua 20 de gifférentes fagons;

iii. faire des liens entre V'addition et la soustraction;

v, réaliser que différents regroupements d'une méme quantité ne d
b. offrir & l'éleve la possibilité d'observer, de s'interroger, d'appliquer ses connaiss:

les nombres et les opérations, sa pensée pameAparnertou(, ses stratégies de cal
c. observer le raisonnement de I'éléve et sa flexibilité avec le nombre afin de fournir de I'étayage.

QQ Q9
QA Q0

— Pourrais-tu me racon i
1 iffé fagon?

hange pas la valeur de cette quantité.
ances des relations entre
Icul et son sens du nombre;

|
b

arouper ces ballons? Montre-moi.
s ballons pour Vaider a les compter?

. pose ddguestions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :
 Quel ndWgre est représenté?
~ combien dNpallons y a-tl dans chacun des groupes? Combien de ballons y a-tl en tout?

~ peuxctu repradggter cette image a laide d'une phrase numérique?

Carte de route des apprentissages mathématiases - 1 année

Les codes représentent les niveauy,
les concepts et les habiletés
abordés dans ['outil PRIME.

LeS cartes de route des
apprentissages Mathématiques
permettent de porter un regard
::éﬂex'rf sur [enseignement et
[apprentissage :

° A .
A quoi ressemble un environnement
mathématique efficace?

R 14
ItDe guels éléments un enseignant doit-il
enir compte en planifiant ses lecons?

e Quelles stratégies et pratiques
pedagogiques favorisent I'évaluation
aulserwce de I'apprentissage et en tant
gu’apprentissage?

e Comment planifier de fagon intentionnell
en tenant compte de I'éleve, des attentes
dl:I programme d’études, des pratiques
F’)(,adagogiques exemplaires et de
I’évaluation centrée sur I'apprentissage?

Lles grandes idées permettent a
[enseignant davoir une vision
9lobale des concepts 4 [étude dans
les différents domaines. Ce sont en
quelque sorte des paramétres qui
permettent :

R .
qT'pren.dre des décisions en ce qui a trait
a I'enseignement et a I'apprentissage;

° 7 . '
qle‘ déterminer les schémes de pensée des
é eve’s, (‘p. ex., d’'observer les stratégies
que I’éleve utilise pour dénombrer);

° . . '
de recueillir des observations et de
documenter les apprentissages;

. . .
dej fournir une rétroaction a I'éléve pour
lui permettre de cheminer;

’

. . .
c;le deterr.nlner les prochaines étapes de
I'apprentissage;

. i
d’informer les parents au sujet des
apprentissages visés en mathématiques;

’

o d’informer les parents au sujet du
rendement de leur enfant.

Carte i
de route des apprentissages mathématiques - 1 anné
ée

e
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compréhension

. s
issance
Connaissance e‘de nouvelles conna@

La construction

LEMES OU VENQUETE

naissance et str@
APPRENT‘SS
LAIRE
VOCABU

|ELLE DU UEL
LISTE "AI;THEMAngues I)\(l;g .
Dt N EvE poIT ETREE

1 PRIME Con

enquéte pour

es, Chapitre 5 '
E

1.R3.

Décrire I'égalité en termes d
reprodu‘nre, créer,

er, i .
P pmlon:r mode, élément, mot
oser, 3
écrire, transposen MO7E e
- abulaire de Végalité : eq
o Voc

enseig! [C LR V]
16}

Ppour obtenir une égalité telle q

utiliser ses connais
il des liens avec certains faits d

uedansh3=1+A,Zestundeplus
le base pour obtenir I'égalité?

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

moins que 4? Fait-|
1 année
es
thém:
ages ma!
prentiss

te des ap
arte de rou
2 | ©

Est-ce que la balance est en équilibre ou en déséquilibre?
«Elle est en déséquilibre ».

Pourquoi penses-ty qu’elle n'est pas en équilibre?
«Parce qu’un des 6tés est plus bas que lautre »,
Pourquoi penses-tu qu'il est plus pas que l'autre?
«Parce qu'ily a plus de cubes de ce COté-1a »,
Qu’est-ce que tu pourrais
soit en équilibre?
«Je pourrais enlever 2 cubes du coté droit ».
Comment pourrais-t,

u écrire cela avec des nombres
et des symboles?
«3=5-2y,

faire pour que la balance

Vo

Pourrais-tu faire autrement?

«Oui, je pourrais ajouter 2 cubes dy cOté gauche »
Comment pourrais-t,

u écrire cela avec des nombres
et des symboles?
«3+2=5y,

égalités en utilisant le symbole d’e
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équilibre et l'inégalité en termes de déséquilibre de fagon
concréte et imagée (0 3 20).

sances de un de
que 1et3estun de

. &9ories &clise
— ec les 3 catégor e texte en vert préc
— En lien av
R 2 spetitives jusau’a au men thentiques . A
— . roblemes oU tés répetitiv V'environne textes auf . . ‘.,
LenselErart: - ution e dor s ERUBTICE L s cans Fenirorn il i du Manitoba. i [évaluation
ilise fa résolution 9¢ B etcréer desréBUSTLC ) épéitifs b Il Ire du Ma ' e | évalug .
c1,C3, Caethl 2\ o G amerer 8V 2 e prolonii"ridenﬁﬁeretddect:::rdes evenements 1é9 s du bulletin Scolq Intention d
1:CL, 52 t H i, identifier, urant pf r ident . B 9 ités repetinv
W PRIME ‘:IZ (1,2, G ¢ li.i ‘:ﬁ\'vser m ‘““ga?:s?: s texérieut) e‘:iS:rsaireSr les sa.‘sf:c?\cret tel une h?‘::rc\:Es des régularités reP
| N 3 lacl 4 . an ériel ais i
gsenter, démontrel | ¢amique (1R, 182 te. ?an;so:rs delasemeine  atsant o, dappliquer 550" on utiisant des sonS: |
représ " 4er construire SEE ALG eant 1a (p. ex. les ens de 'égal de sinterrogen de (p. €% !
« Comparer, ire, créer, T LA PEN . -t eten prolong évelopper 50N SN CE L8 orver, n autre MO |
) er, décrire, Cre€! ¢ GULARITES E i6té de faco - on décrivant et jii. dévelop ossibilité spetitive dans U |
décomposer, & symbolique LES REGUL tée d'une var ] regularité, en ira eleve 2 PO L sgularité répél w
. Concret, imagé etsy Grande dée’ Jarié peut étre représen dentifiant le moti dela b. :g;préhensb“ de(]‘.éég;ve “ansposs l:,"r:i:edge Vétayage- - ‘\
Une régu 16 répétitive en .  comment afin de fo A A
.L'é‘é“e Jement dune réguar (<P gifférent mode: A“""“f':ﬁ:::s;zeme.zf"?“ﬁfre « l:absse;:tes des ettres etc) . - o o1 © ‘
E adit un élém slisant un dif Caractér angle, carté, = b 9 lable
NOMBRI ot prédit ive en utiisan i cercle, A I lle sembl
A jissant S arité ité répetitive @ Motif: 3 . X ment est-
« Combien en ordre cro régula régularité ' Y e 45 ° e dialogue Jle-ci. Com!
nds, e une 1 ibut : lettre c 3 n n etle Alaioe; de cel
+ Compter parb® R o RNSOS v ' ' Q:Qﬂmsﬁmf; B P2 avorisentid e eularte différente
scroissant ivogue (un @ un) ' ' c C Motit: A8, && ons ouvertes & 1E T is-mo un
dé spondance biunivod le ou verticale ' ‘ c A B e e . posedes quef:e e régu‘af"e]' c;é? facons. )
* Cor(.e mérigue horizon® nt, groupe A B ¢ - 2:;uérianu°1;$‘;:sé, rose ~ parle-mol nte de fautre régu arx autres diﬁgren\e\S un qui ne peut P2
« Droite nu lection, arrangement: g ¢ C e (E !’ Motif: mauve: ou d\ffe’EE ta régularité de ?eeu(a régular'ltéaq“‘e\:mé répeitive:
e, co § A Transpos jis-tu décrir \le régul de trois?
Ensembl e Ps - urrais 4o Une NOUVe ux ou de
o groupes €8aU% restméro O A Ammut'-“"‘:f';;sgﬂm- _ Com‘?e::npé?nesf‘"mes'cre?;snan‘ desbundsadse;:u“ carré. < sance précise ©
iffre, nu @ ctéristiques - — Avecle -tu faire en dde " oNNaiss:
« Nombre, Ch'f\f . O O @ ﬁfm-dm bt Quels liens peux” tﬁ\avité ou chague bon Jalider ou verifier une c
- N ©f r
« pointde rEQe' ence des nombres ton T constry LC sacQ0QUIVE CF
iter la s€qu! nstellatio!
. Réciter lement, €O o .
fitre globalemen® = . i mi ose des
Reconnal érations © . e m o E
. Vocab“‘a"edesop,erd s, e, g2 o mi mi do = mﬁ\
) addition, 2joUte, te somme, tot2 d, < mi mi do ¢ NS (1LR3, 1RA) B ?lue AF 1 ) ! ! U ) APPF | [ (g 0 D : ' g 0 8/No on/pro
= en tout, ins, perd, ré JEQUATIONS (1R - d d d d
ugmente, <y, bte, de MO do /pIDE D'EQ . _ con
aoistraction. en\e:fg}::\ce | 5 ALGEBRIQUES ELES ntre les expressions - Dé [
= g iffe . A N tion e
jminue, écart, d Voir Le calcu RESENTATIO (t6) représente une el sités. - Lo CONNAISSANCES ET COMPREHENSION (cc) CALCUL MENTAL ET ESTIMATION (CE)
dim ntal ( REP epré uan
pulaire de calcU e L T 3) ondesicées: i (signe d'égalie) 8 Jations entre devt
ocal :mation, 12 T Gran dégalit Até du symbole. q des rel ", .
el restimation, = = . er, référent, o Lesymbo aque cote uSYTBO: . uantité. RESULTATS DAPPRENTISSAGE EN LiEN AvEc L QUESTIONNEMENT
mental Jestimation : esti mériques de cha & sont utilisées P de déséauilibre; s d'une méme d
aire des! . UM et Vinégalité 4oalite en terme de ésentation:
. \locabulr_eS presque, environ . régalitéet equiliore et négalité ee"““e différentes repre APPRE
apes P He it legalité en !erm(e\“(jée;our noter léquiliore -
S o décri Jegalit
EGULARITES ET REIA“O'Nr  régularité L utliselesymbole
REGULAb laire de régularite - ¢
o Vocabul

RESULTATS D'APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

RESOLUTION DE PROBLEMES (RP)
1.N.10.

RESULTATS D'APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

1R3.
Décrire et utiliser des stratégies de calcul mental (autres quela mémorisaﬁon) Yy compris : DéFrIre I'égalité en termes déquilibre et I'inégalité en termes de déséquilibre de fagon concrete et imagée
®  compter en suivant I'ordre croissant ou décroissant; (0320).1c, R, v)
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symbole dégalite: LALON idées rendre les attribu un objet (13 \O"EUd et standard pour Démontrer une compréhension de I'addition de nombres dont Jes Sommes ne dépassent pas 20 »__ correspondances biunivogues,
égaux Grandes l‘ nécessaire de wr:l:si“am un am\bu‘mesme non standar . et des faits de soustraction correspondants de facon concréte, imagée et symbolique en : Se rappeler de I'utilisation de un de plus et un de moins, des nombres complémentaires [C,CE LR RRY)
ir Liste partielle du o O E;\esure sefaitend & par rapport 3 une |a capacité et la masse: e . *  utilisant le langage courant et celui des mathématiques pour décrire des opérations (nombres compatibles) de 5 et de 10, des doubles jusqu’a 5 + 5) et des faits de soustraction
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QU’EST-CE Qu'oN EVALUE?
Léleve peut-il utiliser des stratégies de calcul mental pour déterminer des faits d Léleve peut-il utiliser la com,
communiquer? connaissances d'équilibre P
Léléve peut-i| parler de I'j
Peut-il communiquer son

addition et les

paraison directe pour résoudre
our obtenir une €galité? L'éleve
inégalité? L'éleve peut-il sép;
raisonnement?

un probléme? L'éleve peut-il utiliser ses

Ppeut-il représenter I'égalité de fagon symbolique?
arer (.
EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

diviser) une quantité en deux groupes? L'éleve

T &g

&

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS
Combien de jetons Y a-t-il en tout?

Jai placé des cubes sur la balance. Je te donne
18 cubes rouges et ty dois les placer sur la balance
et essayer d'obtenir une égalité. Que vas-ty  faire?
«Jepense quilyenag ». .
«Je pourrais partager mes .

ubes rouges en deux groupes
égaux et les placer sur la balance,

Comment as-ty fait pour le savoir?
«Jaivu deux groupes de trois et je sais que le double de trojs est 6 »,

Jaifait 2 groupes de 9 cubes
Jai remarqué que si
pas en équilibre, i y

etje les place sur a balance.
Je partage tous mes cubes, ce n'est
Combien de Jjetons y a-t-il en tout?

aun cube de plus du coté gauche »!

Que pourrais-ty faire pour qu’elle soit en €équilibre?
«Il faudrait que j'enléve un cube dy c6té gauche.
«llyena7y, Cela veut dire qu'il y aurait 10 cubes de chaque c6té »,
Que vas-tu faire avec I
Comment as-tuy fait pour le savoir?

le cube que tu as enlevé?
«Jene men sers pas, il est en

trop et je ne peux pas le briser en deux;
sion veut avoir le méme nombre de cubes de chaque coté, il faut le laisser 3 »,

«J'ai vu deux groupes de trois et un tout seul, Je sajs ue le double de trois est § et1de plus
donne 7 » group, q P Pourrais-tu m’écrire € que tu as sur la balance en utilisant des symboles et des chiffres?
N «2+8=1¢9ezundetmp»

OBSERVATIONS DE LENSEIGNANT

Cet éléve place un a la fois les cubes rouges dans deux groupes (correspondance biunivoque).

résout le probléme a I'aide de la balance en enlevant un ¢
i boli son raiso

6enle décomposant en partie-partie,
aussi comment j| applique di J
ajouter un de plus ay lieu d

Il reconnait I'inégalité. 1|
obtenir I'égalité, || peut c ql
expliquer ce qu'il a fait,

ube pour
- Il peut égal




CARTE DE ROUTE DES APPRENTISSAGES MATHEMATIQUES - 1 ANNEE

SURVOL DE LA DISCIPLINE

PROGRAMME FRANCAIS PROGRAMME D’'IMMERSION FRANCAISE

Le programme détudes de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année duProgramme frangais propose une Le programme détudes de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année du Programme d’'immersion francaise
pédagogie qui valorise les fonctions de la langue francaise dans 'apprentissage des mathématiques, permettant propose une pédagogie qui met 'accent sur le développement de la langue francaise dans 'apprentissage des

ainsi aux éléves dacquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier les nuances propres a la mathématiques, permettant ainsi aux éleves dacquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier
langue, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en franqais et de développer un rapport positif les nuances propres a la langue francaise, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en francais et

a la langue francaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts, habiletés et besoins mémes des de développer un rapport positif a la langue francaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts,
éleves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de construire leur compréhension habiletés et besoins mémes des éleves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de

du monde et font partie de leur vie quotidienne. construire leur compréhension du monde et font partie de leur vie quotidienne.

Les résultats dapprentissage du programme détudes de mathématiques sont répartis en quatre domaines qui refletent

la nature des mathématiques de la maternelle a la 12¢ année, notamment : EN 1 ANNEE, LES ELEVES DEVELOPPERONT ET APPROFONDIRONT LEUR
o Le nombre; COMPREHENSION DES CONCEPTS MATHEMATIQUES PAR ENTREMISE DE SITUATIONS
o Les régularités et les relations; D’APPRENTISSAGE INCORPORANT LE JEU ET LA RESOLUTION DE PROBLEMES. CES
« Laforme et lespace; EXPERIENCES D’APPRENTISSAGE VONT LES AMENER A :

o La statistique (2 compter de la 2¢ année) et la probabilité (a compter de la 5¢ année). ) _ , o
o énoncer la suite des nombres en comptant un par un en ordre croissant et décroissant

entre deux nombres donnés (0 a 100), par bonds de 2 jusqu’a 30, et par bonds de 5 et de
10 jusqua 100;

o reconnaitre globalement des arrangements familiers comportant de 1 a 10 objets ou points;

o utiliser des stratégies de comptage pour dénombrer des quantités;

« établir des liens entre les représentations concretes, imagées et symboliques des nombres jusqua 20;

o comparer, ordonner et estimer des quantités jusqu’a 20 a 'aide de référents;

« représenter un nombre jusqua 30 par divers groupes égaux, avec et sans reste;

o explorer le sens de l'addition et de la soustraction, et appliquer des stratégies de calcul mental
pour déterminer certains faits numériques et en faciliter le rappel;

o décrire, reproduire, prolonger et créer des régularités répétitives (2 a 4 éléments) a l'aide de
matériel concret, diagrammes, sons et actions;

« transposer des régularités répétitives d'un mode de représentation a un autre;

o explorer et décrire Iégalité comme un équilibre et 'inégalité comme un déséquilibre (0 a 20), a

[¥tude des mathématiques favorise le développement des compétences globales et sous-tend les apprentissages durables.
Elle favorise également le développement de la pensée logique et de compétences en résolution de problemes et en
analyse de données.

Les situations d’apprentissage qui se déroulent en classe de mathématiques découlent d'une approche centrée sur
lapprentissage par la résolution de problemes qui permet aux éleves de faire des liens entre leur compréhension
conceptuelle et les divers processus mathématiques (voir Les processus mathématiques, p. VI). Lintégration de ces
processus lors des apprentissages ameéne les éleves a comprendre la nature des mathématiques et a leur donner un sens
afin qu’ils puissent les apprendre et les utiliser a Iécole et a lextérieur de lécole tout au long de leur vie.

Lenseignement et l'apprentissage des mathématiques consistent a offrir aux éleves un milieu
dapprentissage qui favorise le succes, le sentiment d'appartenance et la prise de risques

conformément 4 la vision Mamahtawisiwin (Manitoba, Ministére de 'Education et de travers des situations concretes, et noter des égalités en utilisant le symbole « = »;

IApprentissage de la petite enfance, 2022). Ce milieu contribue non seulement au maintien + reconnaitre la mesure comme un processus de comparaison basé sur un seul attribut a la fois,

de lattitude positive des éléves et de leur confiance en soi, mais aussi au développement d'un ordonner des objets et formuler des énoncés de comparaison;

rapport positif aux mathématiques et a la langue, ce qui leur permet de nourrir leurs modes o décrire et comparer des objets a trois dimensions et des figures & deux dimensions, les trier selon
de pensée, quels qu’ils soient. un seul attribut et expliquer la régle utilisée;

« reproduire des objets composés a trois dimensions et des figures composées a deux dimensions.
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LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES

La citoyenneté en mathématiques comprend le développement d’une littératie mathématique permettant 'application d’idées et de concepts dans divers contextes de la vie quotidienne, éveillant ainsi la
curiosité des éléves quant a leur role de citoyens capables de contribuer activement a la société, de réfléchir de maniére critique sur le monde, de prendre des décisions éclairées et de proposer des solutions a
des enjeux en tenant compte de diverses perspectives.

Les éléves utilisent les mathématiques comme moyen pour développer leur compréhension d’'un éventail
denjeux sociaux, culturels, économiques et politiques et pour nourrir leur réflexion sur ces enjeux.

Les éléves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour analyser et comprendre des enjeux
liés a la discrimination, a [équité et aux droits de la personne, en menant des enquétes ou en proposant des
solutions & une variété de problémes ou situations mathématiques portant sur ces enjeux.

Les éleves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour explorer, analyser et comprendre
I'impact de l'interdépendance entre soi, les autres et le monde naturel, en menant des enquétes ou en proposant
des solutions a une variété de problemes et situations mathématiques portant sur cet enjeu.

Les éléves démontrent de 'intérét pour les différentes facons d'aborder les mathématiques, les différents points
de vue, les expériences et les visions du monde des autres personnes, pour mieux comprendre et résoudre des
problémes et des situations mathématiques.

Les éleves font preuve dempathie envers les idées qui sont différentes des leurs et envers les solutions a un
probléme ou une situation mathématique proposées par les autres.

Les éleves collaborent avec les autres, valorisent divers points de vue et tiennent compte d’un éventail d’idées et
de perspectives lorsqu’ils participent a des échanges mathématiques.

Les éléves participent activement a l'apprentissage en échangeant des réflexions et des stratégies avec d’autres
afin de valider ou dapprofondir leur compréhension des idées mathématiques. Ils expriment leurs opinions,
idées et conjectures de maniére respectueuse.

Les éléves reconnaissent la valeur des contributions des autres, ce qui permet a la diversité des points de vue
denrichir les échanges mathématiques.

Les éléves adoptent une attitude découte active, se questionnent sur leur schéme de pensée mathématique et
posent des questions aux autres afin dapprofondir leur compréhension des concepts et idées mathématiques,
ainsi que celle des autres.

Les éleves croient en leur capacité a apprendre et & comprendre le monde des mathématiques ainsi que son
impact sur leur quotidien.

Les éléves reconnaissent les éléments qui fagonnent leur identité en tant quapprenants en mathématiques et se
considérent comme des mathématiciens.

Les éleves saccordent le temps dont ils ont besoin et mettent en ceuvre des stratégies qui favorisent une
mentalité de croissance afin de développer une relation positive avec les mathématiques.

Les éleéves considérent la réflexion sur leurs décisions, leurs efforts, leurs expériences et les rétroactions recues
comme une occasion d’apprentissage leur permettant de progresser en mathématiques.

Les éléves réfléchissent a leur apprentissage des mathématiques pour se fixer des buts et prendre des décisions
éclairées qui ont un impact sur leur bien-étre.

Les éléves interagissent et apprennent avec les autres, en personne ou en ligne, de maniere sécuritaire,
respectueuse et inclusive, en accueillant et valorisant divers points de vue et en tenant compte d’un éventail
d’idées et de perspectives lorsqu’ils contribuent a des échanges mathématiques.

Les éléves se rendent compte que leurs connaissances et habiletés mathématiques serviront non seulement a
améliorer leur qualité de vie, mais aussi a améliorer celle des autres.

Les éleves sengagent dans des enquétes mathématiques signifiantes, individuellement ou de fagon collaborative,
au cours desquelles ils posent ou se posent des questions pour arriver a des solutions équitables et prendre des
décisions éthiques.

Les éléves apprécient comment les mathématiques peuvent étre utilisées pour prendre et justifier des décisions
éthiques menant a des actions responsables et durables, qui les concernent eux-mémes, leur communauté et le
monde.

La collaboration en mathématiques consiste a adopter une culture déchange d’idées et de points de vue, dans laquelle les éléves apprennent les uns des autres et avec les autres afin de progresser
individuellement et collectivement, de développer leur raisonnement mathématique et de mettre en ceuvre de nouvelles idées pour résoudre des problémes.

Les éleves font preuve douverture en acceptant de faire des compromis et de modifier leur point de vue lorsqu’ils
sont confrontés a des arguments convaincants lors déchanges mathématiques.

Les éléves coconstruisent leur compréhension des concepts et idées mathématiques avec les autres afin de leur
donner un sens.

Les éleves soutiennent leurs pairs et assument la responsabilité de leur role tout au long du processus
d’apprentissage et dans l'accomplissement des taches mathématiques.

La connaissance de soi en mathématiques englobe la confiance des éleves en leur capacité a entreprendre et accomplir des taches, a résoudre des problémes et des situations mathématiques, ainsi que leur
engagement positif dans des pratiques réflexives leur permettant de se fixer des objectifs et de progresser.

Les éléeves croient que leur capacité d’apprendre, leurs talents et leurs habiletés en mathématiques continueront
de saméliorer tout au long de la vie grace a leur travail soutenu, leur persévérance et leurs efforts.

Les éléves sont préts a prendre des risques, a demander de l'aide et a persévérer malgré les obstacles.

Les éléves démontrent la capacité dapporter des changements et de sadapter a de nouveaux contextes
mathématiques en sachant qu’ils apprendront de leurs erreurs et qu’ils pourront sappuyer sur leurs forces
personnelles.

Les éléves développent leur autonomie, valorisent leur voix et sengagent activement dans leur parcours pour
devenir des apprenants en mathématiques tout au long de leur vie.
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LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES (SUITE)

'sz:‘ v/ 7’6: La pensée créative en mathématiques comprend 'adoption d’'un mode de pensée flexible, la curiosité, la prise de risques et I'établissement de liens avec les connaissances antérieures, permettant aux éléves de
< & » \- formuler de nouvelles hypothéses ou d’envisager des problemes et des situations mathématiques sous un nouvel angle afin d’arriver a des solutions novatrices.

o Les éléves sengagent dans un environnement dapprentissage fondé sur la confiance et le respect, qui les o Les éléves formulent, ajustent et affinent leurs plans pour résoudre des problémes et des situations
encourage a faire des choix, a prendre des risques et a adopter une pensée flexible, leur permettant ainsi de mathématiques en les envisageant sous un nouvel angle.
prendre des décisions et de passer a l'action. o  Les éleves valident et adaptent leurs plans, idées, stratégies ou solutions pour résoudre des problemes et des
o Les éleves s'interrogent, posent des questions et prennent le temps de contempler différentes idées et concepts situations mathématiques, tout en persévérant face aux obstacles afin de progresser.

mathématiques afin de nourrir leur réflexion. o Les éléves recherchent et utilisent les rétroactions des autres pour développer et consolider leur compréhension
o Les éléves résolvent des probléemes et des situations mathématiques en utilisant différentes facons d’arriver a des conceptuelle, approfondir leur raisonnement et réfléchir a leurs démarches de résolution de problémes et de
solutions novatrices. situations mathématiques.
o Les éléves enrichissent et affinent leur raisonnement en considérant les idées des autres.

La communication en mathématiques fait référence a la capacité des éléves a exprimer leurs idées, leur raisonnement et leurs solutions mathématiques de diverses facons, notamment a l'oral, a ’écrit, de
maniére concrete, imagée ou symbolique, et ce, dans une variété de contextes. Elle permet aux éléves de clarifier et de valider leur pensée, tout en les amenant a remettre en question leurs attitudes et leurs
croyances a I'égard des mathématiques.

compte des indices non verbaux de leurs interlocuteurs et en adaptant leur discours selon le contexte.

Les éleves présentent leurs idées mathématiques de maniére visuelle, orale, écrite, graphique ou symbolique, en
respectant les conventions propres a chaque mode de communication, en considérant leurs interlocuteurs et les
contextes de communication, tout en utilisant un langage mathématique clair et précis.

Les éléves comprennent comment leurs paroles et leurs actions influencent leur identité en tant quapprenants
en mathématiques ainsi que leurs relations avec les autres.

Les éleves sont attentifs aux indices oraux, non verbaux et visuels, lors des échanges, ce qui leur permet
d'améliorer leur compréhension de la terminologie, des propos des autres, des idées présentées, ainsi que des
diverses solutions a des problemes ou a des situations mathématiques.

Les éléves cherchent a comprendre différents points de vue et diverses solutions a un probléme ou a une
situation mathématique, en observant, en adoptant une écoute active et en posant des questions de clarification,
contribuant ainsi a une culture de communication mutuelle.

o Les éléves expriment leurs idées mathématiques ainsi que leurs émotions a Iégard des mathématiques, en tenant o Les éléves reconnaissent et acceptent que leur maniere dapprendre et de représenter leur compréhension peut

différer de celle des autres.

Les éléves donnent un sens aux idées, aux problémes et aux situations mathématiques, et approfondissent

leur compréhension en établissant des liens entre leur propre langage, la terminologie mathématique et les
conventions associées.

Les éléves participent activement aux échanges mathématiques et expriment leurs pensées et leurs émotions a
propos des idées mathématiques de maniere positive et respectueuse, tant en personne quen ligne.

Les éléves défendent leur point de vue et leur raisonnement mathématique tout en accueillant ceux des autres
de fagon constructive et responsable, en reconnaissant que ces échanges enrichissent 'apprentissage autant pour
eux-mémes que pour les autres membres de leur communauté.

La pensée critique en mathématiques fait appel a la capacité des éleves a comparer, évaluer, critiquer, justifier, mettre a I'épreuve et valider des idées, des représentations, des plans ou des solutions, en s’appuyant sur
des arguments logiques, des critéres pertinents et des preuves. Elle exige également une démarche métacognitive, permettant aux éléves de résoudre des problémes et des situations mathématiques, de communiquer
efficacement leur raisonnement et de prendre des décisions éclairées et éthiques.

o Les éleves recherchent et utilisent une variété d’idées et d'informations, et y réfléchissent de maniére stratégique, o Les éléves font preuve douverture en reconsidérant leurs facons de penser et en prenant en compte des points de
efficiente et efficace afin de prendre des décisions et de faire des choix éclairés. vue différents des leurs a propos d’idées, de problémes ou de situations mathématiques.

o Les éléves évaluent leurs propres idées ainsi que celles des autres, de méme que les différentes solutions o Les éléves posent des questions de clarification pertinentes afin dapprofondir leur compréhension des idées, des
possibles, en tenant compte de diverses perspectives, de biais potentiels, ainsi que de la validité et de la concepts, des problemes et des situations mathématiques.
pertinence des informations a l'appui. o Les éléves portent des jugements fondés sur des criteres réfléchis, ce qui leur permet de prendre des décisions,

o Les éléves utilisent le raisonnement inductif pour explorer et noter des résultats, analyser des idées, des de résoudre des problemes et des situations mathématiques, et dagir de maniere éclairée.
problemes et des situations mathématiques, dégager des régularités, formuler des généralisations et les mettre a o Leséléves utilisent le raisonnement déductif pour résoudre des problemes ou des situations mathématiques,

Iépreuve a l'aide de criteres et de preuves.
o Les éleves reconnaissent que certaines croyances liées aux mathématiques influencent la maniere dont ils se
percoivent en tant quapprenants dans cette discipline.

tirer de nouvelles conclusions & partir de ce qui est déja connu ou admis, et prendre des décisions éthiques.
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Les sept processus mathématiques jouent un role essentiel dans I'apprentissage, la compréhension et I'application des concepts mathématiques. Ces processus permettent
< aux éleves de reformuler, d’organiser, d’établir des liens et de se créer des images mentales afin de mieux donner un sens a leur apprentissage. Ils sont intégrés a
LES PROCESSUS MATHEMATIQUES : 5 AR :

l'enseignement et a I'apprentissage des mathématiques : ce sont les moyens par lesquels les concepts mathématiques se construisent. Les descriptions ci-dessous offrent un
aper¢u de chacun des processus.

CALCUL MENTAL ET ESTIMATION [CE] LIENS [L]

RESOLUTION DE PROBLEMES [RP]

Le calcul mental et Pestimation fqnt appielr :nt;(r)lrecem N
inai Soies cognitives qu

combinaison de strategie

flexibilité de la pensée et le sens du nombre.

L’établissement de liens constitue un processus
essentiel en mathématiques. Il s’agit de créer
des liens entre les domaines et les concepts

TECHNOLOGIE [T]

La résolution de problémes, élément essentiel de .
Papprentissage en mathématiques, constitue un outil

pédagogique puissant qui favorise 1’é1aborati(‘)n)(,ie‘
i mathématiques, entre les mathématiques et solutions créatives et novatrices. Elle permet a Iéleve
leul mental se réalise sans Fer 0 e des situations de la vie quotidienne ou dautres d’acquérir et d’approfond'ut sa c.omprehens.lon des concepts
mémoir nes. Il repose ST 14 ety i disciplines, ainsi quentre diverses représentations et des procédures, tout en établissant des lle{ns entre les
memf)l_r eSEXterkul. et de connaissances acquises. H_ concretes, imagées et symboliques. Ce processus domaines, les concepts, les disciplines, ainsi qu e.ntre les
exige de ’16‘ e une grande souplesse dans Putilisation permet aux €éléves non seulement de mieux mathématiques et des situations de la vie quotidienne.
fijzlsggc?;%)ree?;et des (%pérations. comprendre les mathématiques, mais aussi de

i cgies
Lestimation, quant aelle, regrou}fe dwers(eise Sst;‘al‘;er;gt o
: iner des valeurs ou
ermettant de déterminer \ . quant
Epproximatives, généralement a partir de points

reconnaitre leur utilité, leur pertinence et leur
présence dans le monde qui les entoure.

Lorsqu'on fournit a I’éléve une méthode toute faite pour
résoudre un probleme, il ne s'agit plus d'un véritable

probléme, mais d’un exercice. Un véritable probl.émg exige La technologie Peut permettre 3 I'¢lave g°
tere Pour développer cette compétence, les éleves que I’éléve mobilise ses‘connaissances et ses h.ab1let<:s compréhension des cop eleve d’approfondir g,
sre ou de référents. Elle permet de juger du caracte doivent étre amenés a s’interroger, a raisonner afin d’améliorer son ra1§onnement mathématique e
repere 1 lausible d’un résultat. Courante dans et a établir des ponts entre leurs connaissances de développer sa compréhension des concepts, tout en
ra1sgnnab .ed(.)u Fr)le Pestimation demande aléleve de:' . antérieures et les nouvelles notions abordées. explorant diverses stratégies menant a une ou plusieurs
la vie g (ieri c(;mment Lutiliser, ainsi que de choisir Il est donc essentiel de leur offrir des occasions solutions possibles.
i::cs)ga?élgairés :ppropriées selon le contexte. d’apprentissage riches et variées, qui favorisent

I’établissement explicite de ces liens. En collaborant et en échangeant avec ses pairs, | éleve est

amené a valider son processus de résolution et a envisager
différentes avenues. Un environnement dans leqqel il

se sent en confiance pour essayer diverses stratégies
COMMUNICATION [C] contribue au développement de son estime de scc)ll, L
Pencourage a prendre des risques et a prouver du plaisir

La communication joue un réle im

tant dans la clarif; 3 faire des mathématiques. Cela lui permet de se percevoir
iy ) portant dans la clarification, 'approfondissement et la rectificati
des idées, des attitudes et des croyances relatives aux mathémati P 1cation

comme un mathématicien ou une mathématicienne.
PG DY
Reorg Loyd. ! ques. L'éleve communique des idées
maﬂ,legnathue's fie fagon concrete, imagée et symbolique, & I'oral comme a ’écrit, dans des contextes
variés du quotidien, tout en faisant preuve d’écoute active et respectueuse envers les autres.

Unle cgfmmumcgtmn eff‘lcace se développe lorsque I’éléve évolue dans un environnement sécuritaire
inclusif et accuelll:ant, ou chacun se sent a l'aise de prendre des risques pour exprimer son ’
raisonnement et reagir a celui des autres.

RAISONNEMENT [R]

Cet‘[g’communication requiert de I’éléve l'utilisation de la terminologie et des symboles
3:)?: aemgtaques, tout en (riesFectané les conventions propres a cette discipline. Pour y parvenir, I’éléve
voir des occasions de lire et d’écrire au sujet de concepts mathémati iser
: ues,
de les observer, d’en entendre parle i’ o s

r et d’en discuter. Ces expériences lui perm éfléchi
. L) : e
valider et de clarifier sa pensée. P ’ pentdexefchir de

r . 13 3 1\ \a
Le raisonnement mathématique aldedl ele:lfz -
i : r du se
ique et a donne 1S
enser de fagon logiq s
Ir)nathématiques, en develogPant Zes ncl?;ralgs &
i ns les divers do
de raisonnement da dom dele
rmuler de
iscipli ur la capacite a 10
discipline. Il repose s e
¢ es valider,
j des hypotheses eta '
conjectures ou & | ider, |
mpréhen
uyant sur 1a co :
notamment en sappuyattt’ v
riétés et des conv
des concepts, des propt ntion
mathématiques pour résoudre des problem

La visualisation « met en jeu la capacité de penser en images, de percevoir, de transformer et
de recréer différents aspects du monde visuel et spatial» [traduction libre] (Armstrong, 1993,

p- 10). Le recours a la visualisation, ou représentation visuelle, dans I’étude des mathématiques
facilite la compréhension des concepts et I’établissement de liens entre eux.

Le Iﬁllsonn.ement mat,hematique aide I'éléve a penser de facon logique et & donner du sens aux
gla emathties, en d.e\{e‘loppant ses capacités de raisonnement dans les divers domaines de la discipline
i repose stur alcapaate ahformuler des conjectures ou des hypothéses et 4 les valider, notamment en
appuyant sur la comprehension des concepts, de iété i
: » des propriétés et des conventions mathémati
résoudre des problemes. e

Bien qu’il soit possible de représenter une situation ou un concept mathématique de différentes
fagons, par exemple a I’'aide de matériel de manipulation, de modéles ou de supports
technologiques, I’éléve doit étre en mesure de déterminer les formes de représentation visuelle
les plus appropriées selon la situation ou le concept abordé. Ces représentations lui permettent

de se créer des images mentales, de les verbaliser ou de les modéliser afin de rendre sa pensée et

l ()[S(ll] || es' (()]]‘l()“'e a une S]“la“()]l |)|()I)Ie|||e son IalSOnnemeIlt Sb €s.
> V1 I

ey : en
1’éleve est amené a developper sa Conrf:;g\l;er "
‘letés A raisonner et a commu
ses habiletés a rais . n
: ce processus,

i thématique. Dans .

raisonnement mathex ' "

il est important de lui poset des' ques‘uons0 ?11-

I’incitent & mobiliser ses connaissances p

expliquer et justifier sa pensee.

}I;Oti'slqltl’ll est (':onfronte aune situation probléme, I’éléve est amené & développer sa confiance en ses
; rerilploitzs ';1 C1r1allso.nner et ; communiquer son raisonnement mathématique. Dans ce processus, il est

ntde lul poser des questions qui I’incitent 4 mobili i i
impor obiliser ses connaissanc
justifier sa pensée. PP

La visualisation est essentielle a la résolution de problemes, car elle permet a I’éleve de se
construire une image mentale de la situation, de représenter le probleme et de communiquer

sa solution en utilisant divers moyens tels que des schémas, des graphiques, des tableaux, des
nombres, des mots ou des symboles.

En collaborant et en échangeant avec ses pairs, ’éléve est mieux en mesure de valider ses
vi

représentations et de les peaufiner au besoin dans le cadre de la résolution de problémes.
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PLANIFICATION DE 'ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DES MATHEMATIQUES

EVALUATION AU SERVICE
DE UAPPRENTISSAGE

i ivent étre consignées
1anprentissage doiven : c
; (332'? 2t faire 'objet d'observation et d

conversation continue.

s & ation
ents devraient servirala planifica
m de I'enseignement.

Les expérience
quotid'\ennem

LE QUESTlONNEMENT

Le uestionnement estune pranqg:e e
Sie\le qui sgmule la réflexion gra
essen

X - tienne
i tique quotidie
age. Cette pratigu® -

i esser apprentiss e
- prog découter I'éleve parler delmat::)e;comj_‘r
permd’éva\uer I'apprentissage etd appu
|a connaissance du contenu.

| édagogique
Ces renseigneme’ s . |
des prochaines étape

PRATIQUE APPROPRIEE AU DEVELOPPEMENT

ELEMENTS A CONSIDERER
LORS DE LA PLANIFICATION
DE 'ENSEIGNEMENT/
APPRENTISSAGE

DES MATHEMATIQUES

A LA MATERNELLE*

Comprend des taches mathématiques qui aident I'enfant 3,
par exemple :

' I ™ ™ PRIME Guide d’utilisation, PRE-NIVEAU et N1 '

APPRENTISSAGE AUTHENTIQUE
DES MATHEMATIQUES

Utiliser I'enquéte et la résolution de probléemes
pour amener |'éleve a faire des liens entre les domaines,
les grandes idées, les divers concepts, etc.,

dans des contextes authentiques.

devenir un compteur expérimenté;
reconnaitre les régularités qui 'entourent;
comparer la longueur de deux objets;

etc.

Une planification intentionnelle
créera un environnement
d’apprentissage des mathématiques
qui encourage la prise de risque
ou les erreurs et les fausses
conceptions font partie de
I'apprentissage.

L'enquéte permet a I'enseignant de voir

LITTERATURE ENFANTINE , . . N
I'apprentissage du point de vue de I'éleve.

EN MATHEMATIQUES

Peut servir de catalyseur de 'apprentissage et
permettre de tirer le maximum des discussions sur
les mathématiques et des activités de suivi.

Offre une expérience écrite ou on explore
le dénombrement, les régularités et
les objets a trois dimensions.

' I PRIME Connaissance et stratégies, Chapitres 2 et 3 '

C‘OMPTINES EN MATHEMATIQUES
Il est Important de pije
en fonction de |

* Ces éléments doivent étre
considérés de la 1 a la 8¢ année.

? Choisir la comptine
objectif visg -

nrichissements
leve,

et culturel de I’é

Manitoba, ministére de I'Education et de la Formation, 2019

VOICI QUELQUES EXEMPLES DE COMPTINES
QUI ONT ETE CHOISIES EN FONCTION
DES OBJECTIFS SUIVANTS

Réciter la comptine des nombres dans I'ordre en énongant les
nombres d’un seul jet ou jusqu’a un nombre donné permet,
notamment, de mieux maitriser le principe d’ordre stable lors

du dénombrement.

1, 2, 3, je sais compter

Méme avec mes doigts de pied
Si je prends aussi mes mains

Je compterai jusqu’a 20!
1,2,3,..20

Mademoiselle, quel age avez-vous?
4 ans
1,2,3,4

Réciter la comptine des nombres en intercalant des mots
permet de mettre I'accent sur le principe de cardinalité. Cette
segmentation permet aussi de mieux maitriser le principe
d’adéquation unique (correspondance biunivoque) lors du
dénombrement.

Dans la ferme de m’sieur Dubois
Il'y a sept oies

Une oie, deux oies, trois oies
Quatre oies, cing oies, six oies
C’est toi! la reine des oies!

Réciter la comptine des nombres a rebours en énongant les
nombres d’un seul jet a partir d’'un nombre donné permet
d’accentuer le principe d’ordre stable.

Les cubes

1 cube

2 cubes

3 cubes

4 cubes

5 cubes

6 cubes

7 cubes

8 cubes

9 cubes

¢a titube!

10 cubes...

Patatras!
10,9,8,7,6,5,4,3,2,1,0
Et voila!

Tous les cubes

Sont en tas...

Source des comptines : Ghyslaine DESLAURIER, Comptines
numeériques par compétence et par niveau, Val-de-Marne, France.

Académie Créteil. https://maternelles21.cir.ac-dijon.fr/wp-content/

uploads/sites/45/2023/02/2.5.repertoire_comptines_dsden_val-
de-marne.pdf (Consulté le 9 novembre 2025).
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4 Connaissance et compréhension ;
1’9 ANNEE P EN ROUTE VERS LA 2¢ ANNEE

La construction de nouvelles connaissances

UN CLIMAT DE CLASSE FAVORISANT UNE MENTALITE DE CROISSANCE ET LE BIEN-ETRE EN MATHEMATIQUES

LA CREATION D’UNE COMMUNAUTE D’APPRENANTS EN MATHEMATIQUES

Les éléves et |les enseignants collaborent pour batir un environnement d’apprentissage qui soutient le développement des compétences mathématiques.
Cette communauté repose sur des relations bienveillantes et un climat propice a 'apprentissage.

Favoriser le bien-étre de chaque apprenant passe par :

e lacréation d’'un sentiment de sécurité et d’appartenance;

¢ |a promotion de la réflexion et de I'autoréflexion;

e des occasions de développer la confiance en soi et I'efficacité personnelle;
¢ |e développement de I'autonomie;

¢ |avalorisation de la voix de I'éleve et de la prise de risque.

L'objectif est que chaque éléve se reconnaisse comme un apprenant a vie.

Un enseignant convaincu que tous les éléves peuvent réussir en mathématiques joue un role clé. Il planifie son enseignement en tenant compte des besoins individuels
et collectifs pour que chaque éléve se sente confiant et compétent.

Cela se traduit par :
e encourager I'éléve a croire en sa capacité d’apprendre et de comprendre les mathématiques;
e créer un environnement riche en mathématiques, axé sur la réflexion et I'exploration plutot que sur la simple exécution de taches;
e communiquer clairement les apprentissages visés et les attentes;
o favoriser la communication orale et les échanges entre pairs pour construire, vérifier et généraliser les idées;
e proposer des taches signifiantes et motivantes (résolution de problemes, enquétes) adaptées a la zone proximale de développement de |'éleve;
e poser des questions qui aménent a identifier des régularités, raisonner, faire des liens et construire une compréhension conceptuelle;
* modéliser différentes stratégies et représentations pour montrer qu’il existe plusieurs facons de résoudre un probleme;
e valoriser la prise de risque et 'apprentissage par l'erreur;
e aider I'éléve a faire des liens entre les concepts pour généraliser des regles ou formules;
e évaluer de maniere variée pour mieux comprendre les acquis et orienter les prochaines étapes d’apprentissage;
¢ mettre en place un milieu d’apprentissage structuré, flexible et riche en matériel, propice aux apprentissages en grand groupe, petits groupes ou individuel;
e mettre I'accent sur les processus d’apprentissage plutot que sur la performance, afin de :
- réduire I'anxiété liée aux mathématiques;
- améliorer la disposition a apprendre;
- renforcer la confiance en soi;
- valoriser les acquis de chaque éleve.

LA MENTALITE DE CROISSANCE

Les éléves qui adoptent une mentalité de croissance croient que leurs capacités peuvent se développer grace a l'effort, a la persévérance et a un travail soutenu.

Cette vision de I'apprentissage les rend plus résilients face aux défis et plus ouverts a I'exploration de nouvelles stratégies. Les enseignants jouent un role clé

en modélisant activement cette mentalité. En créant un environnement sécurisant et stimulant, ils encouragent les éleves a s'engager pleinement dans la résolution
de problemes, a persévérer malgré les erreurs et a devenir des preneurs de risques confiants. Les éleves engagés dans ce processus sont plus enclins a explorer

une variété de solutions possibles, a apprendre de leurs erreurs et a développer leur autonomie et leur confiance en eux.

Lors de la planification pédagogique, il est essentiel de garder a I'esprit que chaque éléve apprend difféeremment. Un environnement d’apprentissage flexible et inclusif
favorisera I'épanouissement de tous, en tenant compte des besoins, des rythmes et des styles d’apprentissage variés.

Pour en savoir davantage au sujet de la mentalité de croissance, consulter la capsule d’autoformation Une mentalité de croissance,
s’ouvrir aux possibilités. Une mentalité de croissance, s'ouvrir aux possibilités - Capsules d’autoformation (cforp.ca)

Tout au long de la vie, la numératie joue un role fondamental dans les apprentissages. Bien
qu’elle soit souvent associée aux mathématiques, il est essentiel de comprendre qu’elle va
bien au-dela. Les mathématiques constituent une discipline scolaire structurée, centrée sur
des concepts, des procédures et des raisonnements spécifiques. La numératie, quant a elle,
est une compétence transversale qui mobilise ces savoirs mathématiques dans des contextes
variés et concrets. Elle permet aux éléves de comprendre, d’interpréter, de communiquer et
d’agir dans le monde réel a I'aide de nombres, de données, de symboles, de représentations
visuelles et de langage. Etre compétent en numératie signifie bien plus que « savoir faire

des mathématiques » : c’est étre capable d’utiliser des outils mathématiques dans des
contextes variés pour résoudre des problémes, prendre des décisions éclairées, analyser

des situations complexes et participer activement a la société. La numératie s’enracine dans
toutes les disciplines scolaires et dans la vie quotidienne. Elle évolue avec les expériences,
les apprentissages et les contextes. En tant qu’enseignants, notre role est de favoriser cette
compétence en créant des situations d’apprentissage signifiantes, ancrées dans la réalité des
éleves, et en valorisant les liens entre les savoirs mathématiques et leur application concrete.

Je peux montrer
ce que j'ai appris.

Mes apprentissages
et mon bien-étre

Je me sens
capable d’apprendre
et de réussir.

Jaime essayer
de nouvelles idées.

Jaime apprendre
de nouvelles choses.

Je me sens bien
a l'école.

Jessaie par moi-méme,
mais je demande de l'aide
quand c’est nécessaire.

Je fais partie
de la classe.

Je fais des
erreurs et ce
n’est pas grave.

Jaime relever
des défis.

Je suis capable
d’apprendre et

L Je continue d’essayer
de réussir.

méme quand
c’est difficile.

Jaime apprendre
en mathématiques.

Jaime relever des
défis. Je ne ldche pas.

viii
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Ressources pour guider la planification pédagogique

1" ANNEE

DOCUMENTS ESSENTIELS
DU MANITOBA

Mathématiques, M a 8, Cadre des résultats
d’‘apprentissage

Survol mathématiques, 1 année

Survol a travers les années : mathématiques
Profils de rendement scolaire en
mathématiques

Evaluation en notions de calcul des éléves
de 3¢ année

AUTRES DOCUMENTS SUGGERES

Cheneliere Mathématiques 1 année,
Edition PONC (Saundry, Jeroski et al.)
PRIME (Small)

A pas de géant 1/2 (Ball et al.)
Netmath (Scolab)

LISTE PARTIELLE DE MATERIEL
DE MANIPULATION

Balance

Bandes de nombres cachés
Batonnets géométriques
Blocs logiques \
Blocs mosaiques

Dés, dominos
Géoplans

Objets a 3 dimensions
Réglettes Cuisenaire
Roulettes

Tableau de 100

Tuiles de couleur
Variété de collections

LISTE PARTIELLE DE MODELES

Base dix : carte a 10 points, corde a billes
Calendrier
Carte de nombres (1 a 100)

Connaissance et compréhension
La construction de nouvelles connaissances

- Le nombre (5

LE COMPTAGE (1.N.1, 1.N.3, 1.N.6, 1.N.8)

[l PRIME N1:C1,C3etC5

N2:C1, C3, H1, H2 et H3

Grandes idées :

e Le comptage détermine combien d’éléments se trouvent dans un ensemble.
e Les nombres sont liés les uns aux autres par une variété de relations.

e On peut estimer des quantités a I'aide de référents.

L'éleve

e démontre une compréhension de la notion du comptage par bonds (directement liée au sens de la
multiplication);

e constate que l'on peut regrouper des objets d’une collection de différentes facons pour les compter;

e établit d’autres relations pour faire évoluer son sens du nombre qui est un concept flexible du nombre
(Voir Le développement du sens du nombre, 1 année, p. 3);

e apprend a estimer des quantités en utilisant des référents.

LES REPRESENTATIONS DES NOMBRES ENTIERS (1.N.2, 1.N.4, 1.N.5, 1.N.7)

Grandes idées :

e Les quantités peuvent étre représentées de facon concrete, imagée et symbolique.

¢ Unnombre peut avoir des représentations différentes, mais équivalentes.

e Les nombres repéres sont utiles pour comparer, mettre en relation et estimer des nombres.

L'éleve

*  poursuit son apprentissage de la représentation des nombres, du dénombrement et de la reconnaissance
globale (Voir la carte de route de la maternelle);

e démontre que des quantités peuvent étre groupées de différentes fagons, notamment, en groupes égaux
avec ou sans reste.

LES OPERATIONS AVEC DES NOMBRES ENTIERS — ADDITION ET SOUSTRACTION (1.N.9, 1.N.10)

[l PRIME N1:CletH1
N2:CletH3

Grandes idées :
e Les quatre opérations sont intrinséquement reliées.

e Les méthodes de calcul flexibles permettent de décomposer et de combiner des nombres de multiples fagons.
e Les méthodes de calcul flexibles demandent une bonne compréhension des opérations et des propriétés des

opérations.
e Les stratégies personnelles et les algorithmes sont des méthodes de calcul qui peuvent étre flexibles et

EN ROUTE VERS LA 2° ANNEE

L'enseignant :

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU ENQUETE

Apprentissage par la résolution de problémes ou I'enquéte
Un des buts visés en mathématiques est de faire progresser

I’éléve de processus mentaux de base a ceux de niveau élevé.

Une fagon d’y arriver consiste a transformer les questions
fermées en questions qui sont plus ouvertes. Ces questions
ouvertes sont essentielles, car elles procurent souvent une
véritable fenétre sur la fagon de penser des éleves. Il est
parfois utile de présenter aussi des questions de style fermé.

| lll PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 ;

utilise des modeles tels que des cordes a billes, des abaques, des tableaux de nombres, A

des droites numériques verticales et horizontales pour développer la compréhension -+20

du comptage par bonds. 119

WIOIENIO] s [OIE

—-+17

1 |1 ] 13 |12 N G0 | 17 6

21 | Q)| 23 25 27 s

31 | (3| 33 35 37 Laa

a1 43 45 47 13

—+12

prépare avec soin les collections (pouvant toutes partager certains attributs ou ayant +11

des attributs trés variés) afin de créer des situations qui faciliteront : 110
a. le regroupement d’objets afin de les compter par groupes; )
b.l'estimation des quantités d’objets en utilisant un référent. (I
accorde le temps nécessaire pour permettre a |'éleve d’estimer T’
des quantités d’objets d’une collection a l'aide de référents Te
afin de comprendre qu’il n’est pas toujours nécessaire ou possible T35
de connaitre le nombre exact d’objets d’'un ensemble donné. -+4
+3
') +2
.oy P . N S __1
utilise la résolution de problemes ou I'enquéte pour L

a.amener l'éleve a :

ii. représenter des nombres jusqu’a 20 de différentes fagons;
iii. faire des liens entre I'addition et la soustraction;

iv. réaliser que différents regroupements d’'une méme quantité ne change pas la valeur de cette quantité.
b. offrir a I'éleve la possibilité d’observer, de s’interroger, d’appliquer ses connaissances des relations entre

les nombres et les opérations, sa pensée partie-partie-tout, ses stratégies de calcul et son sens du nombre;
c. observer le raisonnement de I'éléve et sa flexibilité avec le nombre afin de fournir de I'étayage.

=

e Dénombrement et calcul : corde a efficaces et qui différent selon les nombres et les situations.

billes, abaque, tableau de nombres, e pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :

— Pourrais-tu me raconter une histoire qui décrit I'image?

carte a points simple et double éleve
* Reconnaissance globale : carte a points,  représente un probléme de fagon imagée ou symbolique pour montrer I'action d’additionner ou de soustraire et — Comment pourrais-tu grouper ces ballons d’une différente fagon?
constellation, dé, domino résoudre un probléme; — Peux-tu trouver une autre fagon de grouper ces ballons? Montre-moi.
* Tableau « partie-partie-tout »  faitdes liens entre les faits d’addition et de soustraction (familles de faits); - Comment pourrais-tu organiser ces ballons pour t'aider a les compter?
A - e utilise des méthodes flexibles d’addition et de soustraction pour résoudre des problémes;

3 utilise un éventail de stratégies de calcul mental (V0|r Le calcul mental et l’est7mat70n, 1 année, p. 3); pose des questions fermées ayant une seule reponse pour valider ou vérifier une connaissance precise :

12 y ’ . . ’ . = : ¥
e démontre sa compréhension de I'addition de nombres dont les sommes ne dépassent pas 20, et des faits de Quel r?ombre . represer?te. . .
— Combien de ballons y a-t-il dans chacun des groupes? Combien de ballons y a-t-il en tout?

soustraction correspondants. - ' NN o
— Peux-tu représenter cette image a I'aide d’'une phrase numérique?

e Variété de droites numériques (horizontale
et verticale, ouverte et fermée)

Carte de route des apprentissages mathématiques - 17 année 1



LISTE PARTIELLE DU VOCABULAIRE
DE MATHEMATIQUES AUQUEL
LELEVE DOIT ETRE EXPOSE

Comparer, représenter, démontrer,
décomposer, décrire, créer, construire
Concret, imagé et symbolique

NOMBRE

Combien

Compter par bonds, en ordre croissant et

décroissant

Correspondance biunivoque (un a un)

Droite numérique horizontale ou verticale

Ensemble, collection, arrangement, groupe,

groupes égaux, reste

Nombre, chiffre, numéro

Point de repere

Réciter la séquence des nombres

Reconnaitre globalement, constellation

Vocabulaire des opérations :

— addition, ajouté, de plus, et, gagne,
augmente, en tout, somme, total

— soustraction, enléve, 6te, de moins, perd,
diminue, écart, différence

Vocabulaire de calcul mental (Voir Le calcul

mental et 'estimation, 1" année, p. 3)

Vocabulaire d’estimation : estimer, référent,

a peu prés, presque, environ

REGULARITES ET RELATIONS

Vocabulaire de régularité : régularité
répétitive, prolonger, reproduire, créer,
décrire, transposer, mode, élément, motif
Vocabulaire de I'égalité : équilibre,
déséquilibre, égalité, autant que, égal 3,
symbole d’égalité, inégalité, groupe, groupes
égaux

FORME ET ESPACE (Voir Liste partielle du
vocabulaire - Forme et espace, Maternelle, p. 2)

Comparer, couvrir, apparier, ordonner,
caractéristique

Figure a deux dimensions et objet a trois
dimensions, trier, reproduire, comparer,
classifier, attribut, caractéristique

<

Carte de route des apprentissages mathématiques - 1 année

Connaissance et compréhension

1" ANNEE

e X
ﬁgvqu‘rfeS e -
e ﬂte,lé\-ﬁbns :

LES REGULARITES ET LA PENSEE ALGEBRIQUE (1.R.1, 1.R.2)

Grande idée :

e Une régularité peut étre représentée d’une variété de fagons.

L'éleve

e prédit un élément d’une régularité répétitive en identifiant le motif de la régularité, en décrivant et en prolongeant la
régularité;

e transpose une régularité répétitive en utilisant un différent mode.

OVEEOVEEOVER

A B C €C A B C C A B C C

2000060006009

. PRIME N1:C1,C3,C4etHl
N2:C1,C2, C3,C5 et H2

Attribut : forme
Caractéristiques : cercle, triangle, carré
Motif : cercle, triangle, carré, carré

Attribut : lettre
Caractéristiques : A, B, C
Motif : A, B, C, C,

Attribut : couleur
Caractéristiques : mauve, bleu, rose
Motif : mauve, bleu, rose, rose

D

‘Xl‘ Attribut : note de musique
(D) Caractéristiques : do, ré, mi
VY O Pay Py =~ Motif : do, ré, mi, mi

@ o O - Y o O o O ©

do ré mi mi do ré mi mi do ré mi mi

LES REPRESENTATIONS ALGEBRIQUES A L'AIDE D’EQUATIONS (1.R.3, 1.R.4)
Grandes idées :
e  Lesymbole d’égalité (signe d’égalité) représente une relation entre les expressions
numériques de chaque coté du symbole.
e |'égalité et I'inégalité sont utilisées pour exprimer des relations entre deux quantités.
L'éleve
o décrit I'égalité en terme d’équilibre et I'inégalité en terme de déséquilibre;
o utilise le symbole d’égalité pour noter I'équilibre entre différentes représentations d’'une méme quantité.

LA LONGUEUR, LAIRE, LE VOLUME (CAPACITE) ET LA MASSE (LE POIDS) (1.F.1)

Grandes idées :

e |l est nécessaire de comprendre les attributs d’un objet avant que toute mesure ne soit prise.

. La mesure se fait en choisissant un attribut d’un objet (la longueur, l'aire, la masse, la capacité, le volume) et une comparaison
de I'objet a étre mesuré par rapport a une mesure non standard et standard pour le méme attribut.

Léleve

e reconnait que certains attributs d’objets sont mesurables.

e apparie, couvre ou remplit des objets pour en comparer la longueur, la surface, la capacité et la masse.

. PRIME N1:C1,HletH2

LUIDENTIFICATION, LE TRI, LA COMPARAISON ET LA CONSTRUCTION

(1.F.2,1.F.3, 1.F.4)

Grande idée :

e Lesfigures a deux dimensions et les objets a trois dimensions peuvent étre décrits, classés et analysés selon leurs attributs.

L'éleve

e trie des objets a trois dimensions et des figures a deux dimensions en se basant sur un seul attribut (grandeur, couleur, forme,
etc.) en fonction de leurs similarités;

e construit et décrit des objets a trois dimensions et reconnait les figures a deux dimensions qui forment l'objet.

La construction de nouvelles connaissances

EN ROUTE VERS LA 2¢ ANNEE

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU ENQUETE

L'enseignant :

utilise la résolution de probléemes ou I'enquéte pour

a. amener |'éleve a:

Il PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5

i. identifier, reproduire, prolonger et créer des régularités répétitives jusqu’a quatre éléments;
ii. utiliser un langage courant pour identifier et décrire les régularités dans I'environnement
(p. ex., dans la classe, a I'extérieur) et pour identifier des événements répétitifs dans des contextes authentiques
(p. ex., les jours de la semaine, les anniversaires, les saisons);
iii. développer son sens de I'égalité en utilisant du matériel concret tel une balance.
b. offrir a I'éléve la possibilité d’observer, de s’interroger, d’appliquer ses connaissances des régularités répétitives et sa

compréhension de I'égalité;

c. observer comment I'éléve transpose une régularité répétitive dans un autre mode (p. ex., en utilisant des sons,
des gestes, des lettres etc.) afin de fournir de I'étayage.

AAGHAAGHAAOE

pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :

Parle-moi de cette régularité. Construis-moi une régularité différente de celle-ci. Comment est-elle semblable

ou différente de 'autre régularité?

Transpose ta régularité de deux autres différentes facons.

Comment pourrais-tu décrire ta régularité a quelqu’un qui ne peut pas la voir?
Avec les mémes formes, crée une nouvelle régularité répétitive.

Quels liens peux-tu faire en faisant des bonds de deux ou de trois?

Construis une régularité ou chaque bond de 3 sera un carré.

Quel est le prochain élément de cette régularité?

pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier une connaissance précise :

Quelle forme vient apres un triangle dans cette régularité?
Quelle forme vient avant un triangle dans cette régularité?

Combien de formes y a-t-il dans le motif?
Décris ta régularité avec des lettres.

Lorsque tu fais des bonds de 3, quelle est la forme que tu vois?

APPRENTISSAGE PAR LA RESOLUTION DE PROBLEMES OU 'ENQUETE

B PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5 W

Lenseignant :
utilise la résolution de problémes ou I'enquéte pour

pose des questions ouvertes qui favorisent la réflexion et le dialogue :

— Peux-tu trier ces figures d’une autre fagon? Montre-moi.
— Peux-tu faire une régularité a I'aide des figures de ton ensemble?

pose des questions fermées ayant une seule réponse pour valider ou vérifier

a. amener I'éléeve a :

i. démontrer sa compréhension de la notion de mesure en identifiant des caractéristiques communes, ordonnant,
formulant des énoncés de comparaison ainsi qu’en remplissant couvrant ou appariant des objets;

ii. trier des objets a trois dimensions et des figures a deux dimensions selon leurs attributs ou leurs caractéristiques.

b. offrir a I'éléve la possibilité d’observer, de s’interroger et d’appliquer ses connaissances des attributs et des

caractéristiques d’objets et de figures lors d’un tri, d’'une mesure et d’'une comparaison;
c. observer le raisonnement de I'éléve afin de fournir de I'étayage.

Parle-moi de ces deux ensembles.

une connaissance précise :

— Ma caractéristique est « rouge ». Trie les figures pour créer cet ensemble.

Devine ma regle.

— Mon attribut est « forme ». Trie les figures selon I'attribut de forme.




LE DEVELOPPEMENT

DU SENS DU NOMBRE

possible d’établir des relations entre les nombres.

Contenu des relations adapté de Van de Walle et Lovin, 2007

RELATIONS SPATIALES

réleve de reconnaitre globa\ement

ns pe\’me’ftent a constellations.

RELATIONS UN ET DEUX DE PLUS/UN ET DEUX DE MOINS

La capacité de connaitre un et deux de moins ou de plus va au-dela
de I'habileté a additionner un ou deux de plus ou a soustraire un
ou deux de moins. Cela permet aussi de voir qu’'un nombre est une
combinaison d’au moins deux autres nombres.

Chez I'éleve, le développement du sens du nombre se fait de fagon graduelle a partir de I'établissement de liens entre les nombres et son vécu ainsi qu’en ayant
recours a des repéres et a des référents. L'éleéve possédant le sens du nombre fait preuve d’un raisonnement de calcul fluide, de souplesse avec les nombres et d’une
intuition du nombre. L'évolution du sens du nombre est généralement un dérivé de 'apprentissage plutot que le résultat d’'un enseignement direct. En effet, le sens

du nombre ne s’enseigne pas en vase clos, il résulte plutot de la réalisation de tdches mathématiques riches qui sont associées aux expériences personnelles et a
I'apprentissage antérieur de I'éleve. Le développement du sens du nombre chez I'éléve peut résulter de I'exécution de taches mathématiques complexes ou il lui est

. PRIME : Connaissances et stratégies, p. 37

\

L'utilisation des modeles tels que les cartes a points et les droites
numeériques ou de matériel concret aide I'éléve a se faire une
représentation visuelle de la position relative d’'un nombre par
rapport a un autre nombre.

relatio : ede ,
ngs - nsembles dobjets places sous foironnnaissance globale, dalplie 6 c'est un de plus que 5

La reconnaissance globale (Voir La Ete des petites quanﬁtés sans Par exemple, montrer a I'éléve des représentations familieres A 5+1=6
a . S re . . | | | | | | | | | | |y
, 3 reconnal . . . >

Maternelle, p- 2) est| apn\tude Les éléments un 3 |a fois. et lui poser des questions telle que : EEENEEEEER: , .
toutefois avoir a compter i 6 c'est deux de moins que 8
e Combien de points vois-tu en tout? 2 de moins 8-2=6

.
)

/

RELATIONS LES POINTS DE REPEREA 5 ET A 10

Ces relations requierent la visualisation des nombres
de 1 a 10 en fonction de « 5 » et de « 10 ».

e Combien en verrais-tu s’il y en avait :
— 1deplus, 1 de moins?
— 2de plus, 2 de moins?

Elles permettent d’établir des bases solides pour la stratégie
« faire 10 » lors des calculs ou pour le rappel des faits de base. Ex :

1547=15+5+2

A noter : Il est important de jumeler les questions de un ou deux
de plus a celles de un ou deux de moins.

|

RELATIONS DES PARTIES
ENTRE ELLES ET AU TOUT

3 visualiser un nombre du point de vue de ses parties cpns_t'ltue
une étape cruciale dans 'établissement du sens du nombre et des op,eratlo,r;s,. du
concept de valeur de position ainsi que du développement de la pensée algebrique.

— =

La capacité

Les raisons qui font que ces relations sont importantes :
e« Dix » joue un tres grand role dans notre systeme de nombres

S e

€| e

(base 10) et deux « cing » font dix. Il est donc trés utile de
développer ces relations a 5 et a 10 pour tous les nombres

de 1 a 10. Par exemple, lorsqu’on sait que 8 et 2 font 10, on peut
plus facilement voir que 80 et 20 font 100 et que 800 et 200
font 1000.

A noter : La relation a 10 est a la base de la relation de valeur de
position (Voir Le développement du sens du nombre, 2¢ année, p. 4).

POIVY 9 10=10

Soees

JOII I e

DEDD | 3+3+3+1(1)=io2 ‘
“ 7+2+1=10

A noter : Donner suffisamment de temps 3 I'éleve pour explorer
/ la décomposition d’un nombre avant de passer
- 3 un autre nombre.

r

£

RELATIONS
D’EGALITE ET
RAISONNEMENT
ALGEBRIQUE
(1.R.3ET1.R.4)

La construction du sens de I'égalité est a la base de I'algebre qui consiste a reconnaitre
les relations entre des quantités et des opérations. La recherche démontre que
plusieurs éléves ne reconnaissent pas que le symbole d’égalité indique une relation
entre les nombres qui se trouvent de part et d’autre de celui-ci. Cette relation d’égalité
se construit et se complexifie de la maternelle a la 12¢ année.

L'utilisation d’une balance constitue un moyen efficace de modéliser des problemes, car elle permet a I'éleve

de développer son sens de I'égalité. Quand I'éléve utilise une balance, il importe de l'aider a :

e  manipuler concretement des égalités;

e faire des liens entre les représentations concrete, imagée et symbolique de I'égalité;

e comprendre que le symbole d’égalité représente une relation entre des quantités plutét qu’un symbole
signifiant d’effectuer un calcul.

Il'y a un cylindre de moins
du coté gauche. Pour que
la balance soit en équilibre,
il faut ajouter un cylindre au
coté gauche ou enlever un
cylindre du c6té droit.

Il'y a un cylindre de plus
du coté droit. Pour que
la balance soit en équilibre,
il faut enlever un cylindre
au coté droit ou ajouter un
cylindre du coté gauche.

Exemple :
ou

Construction du sens du symbole d’égalité
L'éléve :
— articule clairement ce qu’il pense au sujet de la signification du symbole d’égalité;
— reconnait que les phrases mathématiques peuvent étre écrites de différentes fagons, c’est-a-dire, qu’elles ne se
représentent pas seulement sous la forme « a + b = ¢ », par exemple :

A noter :
Certains éleves pourraient dire :
e que9+4=8+5estvraij;
e que9+4=13+5estvraicaril pense que le symbole d’égalité doit étre précédé par deux nombres reliés par un

« plus » ou un « moins » et étre suivi d'une réponse;
e que9+4=18+5estvraicaril pense qu'on doit utiliser tous les nombres.
Bien que ces deux derniéres conceptions soient erronées, le fait de les articuler clairement représente un cheminement
et fournit une occasion d’aborder ces fausses conceptions. Faire en sorte que les éléves expliquent clairement ce qu'ils
pensent au sujet de la signification du symbole d’égalité représente une premiére étape dans leur construction du sens
du symbole d’égalité. (Carpenter, Franke, Levi et Portsmouth, 2003)

2+3 = 5 S = 2+3 5 = S

LE CALCUL MENTAL ET LESTIMATION

L'éleve va utiliser une variété de stratégies pendant une
longue période de temps, mais elles ne seront pas toujours
efficaces. Le passage a des stratégies plus efficaces se

fera graduellement a mesure que I'éléve développera son
sens du nombre et des opérations. Il est donc essentiel de
modéliser diverses stratégies et d’avoir des conversations
au sujet de leur efficacité.

Calcul mental

Le calcul mental n’est pas I’habileté d’effectuer des
algorithmes, mais plutot de calculer avec souplesse et
efficacité dans sa téte.

L'éleve démontre sa compréhension des stratégies a I'aide
de matériel de manipulation, de représentations imagées ou
de modeéles pour déterminer des sommes et des différences
en utilisant les stratégies suivantes :

compter en suivant l'ordre croissant ou décroissant,
. ex., pour 5 + 6, I'éléve peut utiliser des jetons et
tout compter (1, 2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11)
compter a partir du premier nombre (5, 6, 7, 8, 9, 10, 11)
compter a partir du plus grand nombre (6, 7, 8, 9, 10, 11)

e o o T

utiliser un de plus ou un de moins,

p. ex., pour 5 + 1, I'éléve peut utiliser
ses doigts

— obtenir 10,
p. ex., pour 5 + 6, I'éléve peut utiliser des cartes a 10 points

— partir d'un double connu,
p. ex., pour 4 + 3, I'éléve peut utiliser ses doigts ou des cartes
a points doubles pour représenter : le double de 4 est 8 et

j'enléve 1, camedonne 7 ——m——
999 0’{
L0 _
N~ @
— se servir de l'addition pour soustraire,

p. ex., pour 5 — 3, I'éléve peut utiliser les réglettes pour
modéliser3+?=5

\?_» -

Estimation

L'estimation comprend diverses stratégies utilisées pour
déterminer des quantités approximatives en se basant sur
des référents. Graduellement, I’éléve sera en mesure de
savoir quand et comment il doit procéder a des estimations.

L'éleve estime :
— des quantités jusqu’a 20 a I'aide d’un référent;
— sélectionne une estimation d’une quantité.

Le rappel des faits d’addition et

de soustraction correspondants :

. un de plus, un de moins;

e doublesjusqua’5+5;

¢ nombres complémentaires
de 5 et de 10.

doit é&tre acquis a la fin de la 1*" année.

http://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/ped/ma/faits/index.html
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APERCU DE L'EVALUATION DES APPRENTISSAGES

https://www.edu.qov.mb.ca/m12/eval/bulletin scolaire/notation/profils.html

CONNAISSANCES ET COMPREHENSION (CC)

CALCUL MENTAL ET ESTIMATION (CE)

RESOLUTION DE PROBLEMES (RP)

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

1.R.3.

Décrire I'égalité en termes d’équilibre et I'inégalité en termes de déséquilibre de fagon
concréte et imagée (0 a 20).

[C, LR V]

1.R.4.
Noter des égalités observées en utilisant le symbole d’égalité (0 a 20).
[C, L, RP,V]

1.N.9.

Démontrer une compréhension de I'addition de nombres dont les sommes ne dépassent pas 20

et des faits de soustraction correspondants de fagon concréte, imagée et symbolique en :

e utilisant le langage courant et celui des mathématiques pour décrire des opérations
d’addition et de soustraction tirées de son vécu;

e créant et en résolvant des probléemes contextualisés qui comportent des additions et des
soustractions;

¢ modélisant des additions et des soustractions a l'aide d’objets et d’images, puis en notant le
processus de fagon symbolique.

[C,CE, L, R,RP V]

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

1.N.10.

Décrire et utiliser des stratégies de calcul mental (autres que la mémorisation) y compris :
e compter en suivant I'ordre croissant ou décroissant;

e utiliser un de plus ou un de moins;

e obtenir 10;

e partir d’'un double connu;

e se servir de I'addition pour soustraire;

pour déterminer les faits d’addition jusqu’a 18 et les faits de soustraction correspondants.
[C, CE, L, R,RP,V]

Se rappeler de I'utilisation de un de plus et un de moins, des nombres complémentaires
(nombres compatibles) de 5 et de 10, des doubles jusqu’a 5 + 5) et des faits de soustraction
correspondants doit étre acquis a la fin de la 1" année.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE EN LIEN AVEC LE QUESTIONNEMENT

1.R.3.
Décrire I'égalité en termes d’équilibre et I'inégalité en termes de déséquilibre de fagon concrete et imagée
(0320).[C, LR, V]

1.R.A4.
Noter des égalités observées en utilisant le symbole d’égalité (0 a 20). [C, L, RP, V]

1.N.5.

Comparer et ordonner des ensembles comportant jusqu’a 20 éléments pour résoudre des problemes en
utilisant des :

. référents;

e correspondances biunivoques.

[C,CE, L, R, RP V]

1.N.9.

Démontrer une compréhension de I'addition de nombres dont les sommes ne dépassent pas 20 et des

faits de soustraction correspondants, de fagon concrete, imagée et symbolique en :

e utilisant le langage courant et celui des mathématiques pour décrire des opérations d’addition et de
soustraction tirées de son vécu;

e créant et en résolvant des problemes contextualisés qui comportent des additions et des soustractions;

e modélisant des additions et des soustractions a l'aide d’objets et d’images, puis en notant le
processus de fagon symbolique.

[C, CE, L, R, RP, V]

QU’EST-CE QU'ON EVALUE?

L'éleve fait-il le lien entre le symbole d’égalité et d’inégalité et le sens d’équilibre? Est-ce qu’il peut
décomposer un nombre en partie-partie pour créer des égalités? Peut-il utiliser ses connaissances de un de
plus, un de moins pour obtenir une égalité telle que dans 2 + 3 =1 + 4, 2 est un de plus que 1 et 3 est un de
moins que 4? Fait-il des liens avec certains faits de base pour obtenir I'égalité?

QU’EST-CE QU'ON EVALUE?
L’éleve peut-il utiliser des stratégies de calcul mental pour déterminer des faits d’addition et les
communiquer?

QU’EST-CE QU'ON EVALUE?

L'éléve peut-il utiliser la comparaison directe pour résoudre un probleme? L'éléve peut-il utiliser ses
connaissances d’équilibre pour obtenir une égalité? L'éléve peut-il représenter I'égalité de fagon symbolique?
L'éleve peut-il parler de I'inégalité? L'éléve peut-il séparer (diviser) une quantité en deux groupes? L'éleve

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

Est-ce que la balance est en équilibre ou en déséquilibre?
« Elle est en déséquilibre ».

Pourquoi penses-tu qu’elle n’est pas en équilibre?

« Parce qu’un des cOtés est plus bas que l'autre ».
Pourquoi penses-tu qu’il est plus bas que l'autre?

« Parce qu'’il y a plus de cubes de ce coté-la ».

+ 4
14,
I

Qu’est-ce que tu pourrais faire pour que la balance
soit en équilibre?

« Je pourrais enlever 2 cubes du c6té droit ».
Comment pourrais-tu écrire cela avec des nombres
et des symboles?

«3=5-2»

Pourrais-tu faire autrement?

« Oui, je pourrais ajouter 2 cubes du coté gauche »
Comment pourrais-tu écrire cela avec des nombres
et des symboles?

«3+2=5n»

1
U

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

Combien de jetons y a-t-il en tout?
« Je pense qu’ilyena 6 ».
Comment as-tu fait pour le savoir?
« J'ai vu deux groupes de trois et je sais que le double de trois est 6 ».

Combien de jetons y a-t-il en tout?

«llyena7».

Comment as-tu fait pour le savoir?
« J'ai vu deux groupes de trois et un tout seul. Je sais que le double de trois est 6 et 1 de plus
donne 7 ».

EXEMPLE DE CONVERSATIONS ET PRODUITS

J'ai placé des cubes sur la balance. Je te donne
18 cubes rouges et tu dois les placer sur la balance
et essayer d’obtenir une égalité. Que vas-tu faire?

peut-il communiquer son raisonnement?
« Je pourrais partager mes cubes rouges en deux groupes E g

égaux et les placer sur la balance.

J'ai fait 2 groupes de 9 cubes et je les place sur la balance.
J'ai remarqué que si je partage tous mes cubes, ce nest
pas en équilibre, il y a un cube de plus du c6té gauche »!

Que pourrais-tu faire pour qu’elle soit en équilibre?
« Il faudrait que j'enléve un cube du c6té gauche.
Cela veut dire qu’il y aurait 10 cubes de chaque c6té ».

Que vas-tu faire avec le cube que tu as enlevé?
« Je ne m’en sers pas, il est en trop et je ne peux pas le briser en deux;
si on veut avoir le méme nombre de cubes de chaque c6té, il faut le laisser la ».

Pourrais-tu m’écrire ce que tu as sur la balance en utilisant des symboles et des chiffres?
«2+8=1+9etundetrop»

OBSERVATIONS DE L'ENSEIGNANT

Cet éleve communique et démontre de fagon concrete sa compréhension de I'équilibre et de
déséquilibre. Il est capable de noter des égalités en utilisant le symbole d’égalité. Il comprend
ce qu’il doit faire pour équilibrer deux ensembles d’objets. Enfin, il démontre qu’il peut
effectuer une addition ou une soustraction. Il utilise le concept de un de plus et un de moins
pour obtenir I'égalité.
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OBSERVATIONS DE L'ENSEIGNANT

Cet éléve a reconnu globalement un arrangement de 6 points.

Il expligue comment il peut représenter le nombre 6 en le décomposant en partie-partie.

Enfin, il communique aussi comment il applique des stratégies de calcul mental tel que : partir
d’un double connu et ajouter un de plus au lieu de tout compter.

OBSERVATIONS DE L'ENSEIGNANT

Cet éleve place un a la fois les cubes rouges dans deux groupes (correspondance biunivoque).
Il reconnait I'inégalité. Il résout le probleme a l'aide de la balance en enlevant un cube pour
obtenir I'égalité. Il peut communiquer symboliquement son raisonnement. Il peut également
expliquer ce qu’il a fait.


https://www.edu.gov.mb.ca/m12/eval/bulletin_scolaire/notation/profils.html
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