CA
RTE DE ROUTE DES APPRENTISSAGES MATHEMATIQUES

Introduction

Les ca,rtes de route des apprentissages
r'n,athem'atiques, publiées par le ministere de
I’Education, sont une adaptation des document
Numeracy Learning Maps, élaborés par un i
groupe de coordonnateurs en mathématique
provenant de différentes divisions scolair:s ;
Les cartes mettent I'accent sur trois axes : Iés
grand('es idées liées aux apprentissages Cil;J|éS
des mises en situation liées a la résolution '
de probllémes ou a I'enquéte, et I'évaluation
au'serwce de l'apprentissage, en tant
gu’apprentissage et de I'apprentissage

De pll{s, I'enseignant trouvera, entre aijtres

une §erie de listes concernant le matériel d(,e
manipulation, des modeéles, le vocabulaire

les documents essentiels et d’autres '
documents suggérés. Ces cartes de route sont
up complément aux nombreux documents
dlls:pombles sur le site du Ministere (Program

d etudles, Survol a travers les années : .
mathématiques — maternelle a la 9¢ année et
Survol : mathématiques — par niveau scolaire)
Ellc?s sont également reliées aux outils PRIME .
et a la formation qui en découle.

Cette adaptation a été créée pour consolider
Llellealdership des équipes-écoles dans le but de
I':r\]/seci)pper une planification collaborative de
gnelment et de I'apprentissage efficaces
(Ele‘s mathématiques, afin d’appuyer chaqu
elev?. Elle a également pour but de fouflnire
aux équipes-écoles un modeéle basé sur les
grandes idées, dont découlera une planificati
cs)l’laborative a court, moyen et long termea .
Sil apprentissage des mathématiques revé';
une |rr'1portance primordiale, il importe
pf)ur I'enseignant de créer des contextes
d app'rentissage stimulants et variés qui
favorisent la résolution de probléemes
Ie? communication, le raisonnement I;
visualisation, I'établissement de Iier;s le calcul
:jr}aental et'I'estimation. De plus, ces cc’)ntextes
pp?rentlssage devraient se dérouler dans
un cll‘mat de confiance qui permet aux éleve
de ffcure des choix et qui encourage la prise i
d(: r|:<,que, tout en tenant compte de la zone
znczglrrir;ilsegztds;/sl'opEJeAment, des connaissances
intéréts des éléves.

Les résultats dapprentissage et

les grandes idées en bleu indiquent
les concepts abordés pour la premigre

Le texte indique
les apprentissages
ciblés pour le
domaine 3 [tude.

fois o courant de cette anhée scolaire et
qui seront approfondis et appliqués
Qu courant des années subséqueb%es.

Les codes représentent les niveauy,

les concepts et les habiletés identifiés dans
les échelles de développement des concepts

et des habiletés de ['outil PRIME.
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Connaissance et compréhension

EN ROUTE VERS LA 6¢ ANNEE

La construction de nouvelles connaissances

APPRENTISS!

mptage de la maternelle §la 3° année.

bien d'éléments se trouvgnt dans un ensemble.

{5 les uns aux autres par une variél e relations.

«  ONgeut estimer des quantités a I'aide de référents.
'4leve continue d'appliquer cette compréhension

e a développé son sens du €

comptage avec les nombres qui sonta

5 NOMBRES ENTIERS (5.N.1]

LES REPRESENTATIONS DE!
5.N.8, 5.N.9, 5.N.10)

ET DES NOMBRES RATIONNELS (5.N.7,

Grandes idées :
« Les quantités peuvent étre ses de fagon Ngcréte, imagée et symbolique.
«  Un nombre peut avoir des représentations différentdy mais équivalentes.

tiles pour comparer, mettragn refation et estimer des nombres.
+  Notre systeme de numeération est fondé sur des régularittg (la valeur de position).
La position d'un chiffre a Vintérieu 'un nombre détermin®a quantité que ce nombre représente.

«  Laclassification des nombres fournit des renseignements SUTSQUIs caractéristiques.

eprésent

tiques
«  Les nombres repéres sont u

Léleve

«  écritun nombre jusqu’a 1000 000 sous sa forme symbolique; &

«  décritla valeur de chacun des chiffres d'un nombre jusqu’a 1000 000t

exprime un nombre sous forme développée;

on des fractions a I'aide de représentations

bles de fractions équivalentes et en c
inateurs différents;

Forme dév

+(9%1000)+ (2

. démontre une compréhensi
deux cent treize

et imagées en créant et
des fractions de méme
(Voir la carte de route, 3¢ année, Les fractions)
«  décrit, représente, compare et ordonne des nombres
et symbolique en utilisant des POl

Les nombres décimaux)

+  établit le lien entre les nom!
concréte et imagée.

décimaux (dixiemes, centieMgs et milliémes)

de position et I'équivalen

ints de repére, la valeur

iemes, centiemes et millieNgs) de fagon

bres décimaux et les fractions (dixi

jrregul®
s et irrés aut 1,% vaut 0,1 etpvaut 0,01

pandes fraction™
naie et de pillets

d‘\mens\ons

2
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pO?\t\f\m,atfa '8 t rectangt \a\;e, ‘m::"t
e eté de dro
res, variéte 0€ ¢ .
m:::::: ( ontale et Ve cale, 0UVE!
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i 3 points, = ¢
e e jon, de mes! (longueu’ e "
e e e, disql de centiem!
o ' ol pour e a
. m\; o Souvrir aux P

+ Tableau de nom i
rtie

. Tableau « P3N

onnées, de valeurs

Ilesta noter que la collection Cheneligre Mathématiques
est en vole dépuisement et que certaines coVnposat:Ltes
ne sont plus disponibles pour [achat. Cette ressource
demeure tout de méme un document dappui recommandé
pour le curriculum de Mathématiques du Manioba.

AGE PAR LA RESOLUTION DE P) OBLEMES OU L'ENQ!

‘étude.

I PRIME N3:C5
N4:Clet H2 |
N5 : C1, C3, C4, €5, H2 et H3 |

1340213
corme symbotiaue 3
eloppée : (3% 100 000) + (4 x 10000)
xl%)¢l1x10)+k3xl)

En lettres + trois cent A

de facon concréte, imagée
. (Voir a carte de route, 4° année,

Modgle de base dix uny
5 Bvaut1,0vaut 0. cube “au;m‘emev
cun . )
oanche V“t“u“ centiem® et +  pose des questions ouvertes qui
5ronnet Va“aut un m-\\\-\em& _ Comment peux-tu utiliser ce
it cuoe VO s _ Comment peux-tu utiliser un au

it 0,1% vaut 0,01 et 8 vaut 0,08

Sile reste de la couverture est blanc,
quelle fraction cela représente-t-il?

UETE

Lenseignant :
o utilise des mode
de valeur de position, des arrange
compréhension de I valeur de pos!

+  utilise des modeles tels qu

1 drensemble et des disques

\

o prépare avec soin le matériel
a. Ia représentation de la val

Jes tels que des tableaux de nom!
ments rectangulaires, des matrices et

ition et des opérations.

e des cartes a points, des cartes de frat
de centiemes pour représenter des fra

| de manipulation afin de cré
eur de chacun des chiffres qu
ison de fractions éq

Apprentissage par la ésolution de probl2mes o1 Fenquéte
Undes buts visés en mathématiques est de faire progresser
Félave de processus mentaux de base & ceux de niveay &levé.
Une fagon dy arriver consiste  transformer les questions
formées en questions qui sont plus ouvertes. Ces questions
ouvertes sont essentielle, car elles procurent Souvent une
ritable fenétre surla faon de penser des Eleves. lest

parfos utie de présenter aussi des questions destylefermé.

" Il PRIME Connaissance et stratégies, Chapitre 5

iétés de droites numériques, du matériel de base dix, des tapis
inuer a développer 12

bres, des tables, des va
des tableaux « partie-partie-tout » pour cont

) ou

ction et des modeles de région, de mesure (longueur et volume]

ctions et le concept d‘équivalence.

er des situations qui faciliteront :
i composent les grands nombres;

b. larep! et la comp:
c. la représentation, 12
d. Vétablissement de liens en

+  utilise la résolution de probleme:
a. amener [éléve 3 :

i. représenter des nom

ji. faire des liens entre |

jii. créer des ensembles

b. offrir 2 lélave la possibilité

sa pensée partie-partie-tou

uarante-neuf mile
<. observer le raisonnemen

. @

_ Dans quels contextes ufil

+  pose des question

description et la comparaison
tre les nombres décimaux et les fractions.

s ou I'enquéte pour

bres de différentes facons;
les nombres décimaux et les fractions;
de fractions équivalentes.
d'observer, de s'interroger !
t, ses stratégies de calcul et s
it de I'éleve etsa flexibilité avec

o B

favorisent la réflexion et le dialogue :
matériel pour représenter
tre modéle pour représent
lise-t-on des fractions équivalentes?
s fermées ayant une seule réponse pour v

q 1.2 ferft
— Les fractions 5 et I sont-elles équi

_ peu-tu donner deux fractions qui

_ Quelles fractions représentent la quantité de quadrilatéres contenu

des nombres décimaux;

+ rappliquer ses connaissances des relations entre les nombres et les opérations,

on sens du nombre;
e nombre afin de fournir de étayage.

des fractions équivalentes? Quels modgles as-tu choisis d'utiliser? Pourquoi?

ot des fractions équivalentes? Explique-mol-

lider ou vérifier une connaissance precise -

valentes? Montre-moi a aide des réglettes.

A N N .
sont équivalentes a 3 2 Montre-moi & I'aide des blocs mosaiques.

s dans cet ensemble? Selon toi, sont-elles équivalentes?

‘Lf.s résultats dapprentissage et les grandes
idées en noir indiquent des concepts abordés
qu courant des années précédentes et qui
seront approfondis et appliqués au courant
des anhées subséquentes.

J0e

Carte de route des apprentissages mathématiases - seannée | 1

Les cartes de route des
apprentissages Mathématiques
permettent de porter un regard
Céﬂexi{ sur [enseignement et
[apprentissage :

e A quoli ressemble un environnement
mathématique efficace?

e De guels éléments un enseignant doit-il
tenir compte en planifiant ses lecons?

. QEJeIIes stratégies et pratiques
pédagogiques favorisent I'évaluation
au’service de I'apprentissage et en tant
gu’apprentissage?

. Fomment planifier de fagon
|’n,tentionnelle en tenant compte de
It’e!éve, des attentes du programme
d’études, des pratiques pédagogiques
exemplaires et de I'évaluation centrée
sur I'apprentissage?

L’es grandes idées permettent a
[enseignant davoir une vision
9lobale des concepts a [étude dans
les différents domaines. Ce sont
en quelque sorte des paramétres
qul permettent :

e de prendre des décisions en ce

gui a trait a I'enseignement et a
I'apprentissage;

de déterminer les schemes de pensée
des éleves (p. ex., d'observer les
stlratégies que I'éleve utilise pour
dénombrer);

e de recueillir des observations et de
documenter les apprentissages;

. . .
dg fournir une rétroaction a I'éleve pour
lui permettre de cheminer;

. . .
qe deterrpmer les prochaines étapes de
I'apprentissage;

° i
d’informer les parents au sujet des
apprentissages visés en mathématiques;

’

e d’informer les parents au sujet du
rendement de leur enfant.

Carte i
de route des apprentissages mathématiques - 5¢ anné
e i
I


https://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/me/docs/repenser_eval/docs/document_complet.pdf
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/me/docs/repenser_eval/docs/document_complet.pdf
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/me/docs/repenser_eval/docs/document_complet.pdf
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/cadre/publications/math/cadre_m-8/index.html
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/cadre/publications/math/cadre_m-8/index.html
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/ped/gen/survol_reference/survol_annees/index.html
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/frpub/ped/gen/survol_reference/survol_annees/index.html
https://www.edu.gov.mb.ca/m12/progetu/survol/math.html
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La construction de nouve DE PROBLEMES ou VENQUETE
ESOLUTION . . .
LA RESOL , ,
VOCABULAIRE APPRENTISSAGE PAR En llen avec les 3 catégorles
HsTE PAR“E'LLiggues AUQUEL blocs de base 10 €t deS . H : Le texte en vert pr gcise
THEM E ' ériques, des DIO et b ” , M b P
DE'?L‘%VE poIT ETRE EXPOSE |eaux de nombres, des droites "“;“er;%ératiof‘s de nombres naturels du ul e.“n Sco q”-\e du qn'{o q.
5 Venseignant : des tableaw mbre et des ‘e . / .
n & \s que ens du no!
i il s modeles tels AU syelopper le ¢
ruire, converti cré¢h TION (5:N.2), NNELS . utlisede ctangulaires pour G€VeloPP intention de évaluation.
+ Comparer, constri! smontrer, estmer, noNIsouSTRAC s NOMBRES RATIO arrangements re
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+ Concret,imagé etsymoeld N ODITION/SOUSTRA N5: €2 aamener TRV RS e les représentations cone® ferences, des produits et s
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+ Compter 3 rebou o [ Jcul flexibles deman’ frérences, des produits € et ses propres stratége =24
Y q éthodes de ca es, des différences: i, appliquer ses P! -60 ax
décroissant i ea plus petit aues o lesmé < mer des sommes, 3 iv. 10% 6= 6!
n inférieur a, P £ ONS. i bes pour estim N y aces et
. tquivalent, egal infé operations: | éthodes appropriees PO sés.  vent étre flexibles et efic 14202280
e \us grand aue e variété de et des nom! \cul qui peuv 1
supérieur,pIUs BEN T o yaune Y mment du contexte €S O thodes de ¢ pour 14 %26
i uadru : uotients de |es algorithme:
. Double, triple, a N le ou verticale al - (sonnelles et 1es N
i érique horizonta Les stratégies Pe! ot les situations:
roite numéria . el \es nombres o
) zluméro chiffre et nombre | et de valeur qui different EEk tions pour faire des prédictions —
U g écimal imal imatives;
+ Vocabulaire de “°mhri:net;ines de milliers, gans lesquels on doit effectuer :eri:rsmniner Jes réponses approimete 0 2
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calcul‘r{' entaires (nombres compa! ses propres stratégies (mé.i cxés des nombres: o lesnombresion _ < ammeser s :ji‘:ls d: calcul mental pour la multiplication telles que :
complem " {thmes standards; sition et les propri€ dans des contextes de ésolopnr s OTEES Compatibles); o utiliser la notion e s 26705 aue:
_ lesalgord gorithme, 1a vaJpur 9 PO 1C.CE. 1. o R U résolution de problemes, : er la notion de fa moitié et dy douple:
- Vestimation: L \-tion qui existe entre U@ o o Josée doit partager 19 L, R,RP, V] o e Sperirde o disibuie ’
- lique a 3|2 elac 5.N. T
délise et explia de conserve qu N3,
. t6 . Mo 30 |10 e o @l Appli égi
X o sgisque4 et \ ers de No ppliuer des straté, ) SR
puisque je S Jémentaires — les pani Correspondants Jusqrrs 8y o MMl Pour déterminer fes faits e Itiplicati Dé ;
nombres comp s ) ) - 7% [ CE LR Jusqu'a 81 (9x9). multiplication et de division €terminer la régle d'une régularité ob: . ,
sont des 7 ue 34 et 16 50 de Effectuer le produit 12X 16 65 |9 P B LRV [C LR RRY) S€rvee pour prédire les éléments subséquents
a0,J8 SaI;an'lpIémenmires 50 froctuer le quotient 208 13= = 5Na. -
nombres <ons Appliquer des stratégi
uestion: stratégies de calcul P
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0% \a réfle 8 * utiliser la notion de la moitig o
ot - Atelle h_95°‘““ se senir de a distributte, 00
100 } _ Selon toi, Aue! QU’EST-CE QU'ON EVALUE? [C, cE R
. \6 efficace? *  Léleve peutil créer d
o ue 20 LA es ensembles de fractions équiy
Et je sais auss! q 3 Josée se dem: nommées différemment g s équivalentes? Est-ce qu'j|
= peuvent i qu'il comprend 3
40 et 60 sont 40 } 3 Lg nt étre équivalentes oy encore est-il capable de le dé:iiﬁ:ﬁ:famons
oy B ? " esti n
des nombres 8 des questi gies efficac i : pour effect ‘ QU'EST-CE QU'ON EVALUE?
A oL ose es et peut-il co . ctuer des opérations? o UE?
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ot de repere, 312 hausse S B LTl =68 ches 0u 4 rouges pour étre de Ia meme fongueur 1l 2. OrU1E Vaut . Comment ferais-tu Premicrement, jo
PO € &, presque, environ, e3Ie, gueur que la brune. pour déterminer la réponse (g e, <1 1€ Estimation sejon Yon grand frére doit rembourser 164
apeupres  er chiffre, au millier PrEs, Donc, sifai > de la regl 538+ 9 dans ta tétes premiers chiffres : 540 < 9 me g Mgagne 8 $ par heure de travail, op, . Pour gagner de Fargent, il garde fes enfants de la voisi
selonle Prems = sus-estimation: 7 glette brune, ca représente la méme quantité gue < 7o 6 PArce que je sais que 9.x g - gq o< 0 - Observe le tableau suivant. Que remarques.tyo - ° O
o ntaine pres, N quantité que si j'aj 9X60=540: mg rs 54, alors ‘ques-tu?
ala centely 1, compensation de la réglette brune, 8 7 Ma réponse deyrgjr Nombr
surestimation, étre proche de 60, d’:::Jr;es Montant
X Je pourrais le my 3 Paide a1 - 8agné ()
<eages methématiaues < 57211 ontrer & aide d'une image. «Je peux décomposer 538, -n Jai
ute des apprentiss? Ce qui est important, cest qu'i £ Je vais utiliser des nombres «Jai remarqué qus chaque heure, i gg
p | @ Pas le méme tout, les devr k.21t U€ l€ tout soit ideni I aui sont des mulr st & partir du nombre 8, ajoute & peer o, 0¢ PIUS- Larégle
, les de i dentique parce que si je n’ multiples de 9. » : Unombre 8, ajoute 8
ux ractions ne peuvent pas étre équivalenter - "2 travail effectu. Lexpression qui e e 20LC heure de
Par exemple, regarde mon dessin, pans | d 1 [ — — représente le nombre d'heures de travar;:a jegleseraitxh ol
i, . es iai . . a . »
mais ils n‘ont pas le méme tout. » leux cas, j'ai 3 des tuiles qui sont rouges, ‘\ Puisque 538 = 450 + 50 4 38
=450+388
Est-ce que ca serait Ig me, E} |
- 1 ! 'me chose - =450+8: e
; Dm,ylansse—mon te montrer. pour un ensemble? Le;'s tmtelglef que tu as \‘ et que 4! 1 Dapres toi, ton grand frére devra travaill, ie
our Fensemble rouge e pe ire que L oy 4 4., ‘ utilsées étaient-elles eficaces? | etaueas ailler combien dheures pour rembourser /1 ‘il doi
sont des poissons et c'est équivalent - 2 u A de I'ensemble Pourquoi? | 8 9, «Bien, au bout de 10 heures, il a i rgent qu'il doit?
) | je sais donc que 53 12 Somme aussi; ca veut dire quau e oy ¢ 1° 0Uble e nombre cPheures,
. L. Sije compare Fensembi L «Oui, parce que ai utiies Don, il va o i ut dire qu' au bout de 20 heures, il aura gagne eures, je double
P ’ " e bleu & Fensemble rouge, 1 peux delaatlo dqu ejta"‘ utilisé mes connaissances Daprés m erﬂlffr_avayller au moins une autre heure! 8agné 160 $,
P Cl q voir que = de Fensembl ) en3 Jai décomposé 538 0i, il aurait d{i réfléc|
2 emble bleu représente 2 objets, et cela 3 nombres pour facilter mes calculs, ;
b ' ’ Clest moins que 4 objets. Dans fes X B plie P28 10D détapes 5 faire. wil
Sl‘QndeU!‘ des Nompres avec esq_ue S eux ensembles, le nombre dobiets n'est pas e mémey quielle é{:i:apvrac;zf?eu: T machonse était bonne parce gomgazrfiéeusreegfams Jelavo
3 '€ mon estimation de départ. pour avoir assez d'argent
,Ié,éve va eﬁ‘ec’(uel‘ deS 0 él‘Q’(loV]S OBSERVATIONS DE LENSEIGNANT ’ Pour rembourser ce qu'ldoit »
P * Cet éleve démontre claire, OBSERVA
3 ment d Se et imank TIONS DE L’E
des fractions autant pour un touteqf::;zs;’:f‘f:te etimagée quil comprend le concept déquivalen R AT
compréhension, nsemble d'objets. En plus, il communique claireme:zesa rcnmi el'léve arecouru & un vocabulaire mathématique claj OBSERVATIONS DE LENSEIGNANT
ental et d'estimation qu'elle 3 ytilisg, clair et précis pour expliquer | g
chiff, " qu'elle a utilisées. Elle a estimé 3 [aj ? expliquer les stratégies de calcu q .
SEI!\’ir:'s. IE"E‘E démontré quelle connaiseait o = deag :;fe de [a stratégie d'estimation selon les premiers Cet éléve démontre clairement qu'il peut décrire | i
strate’giee saédtus_mz:ut;;,te Pour effectuer mentalement s aM;oan a;nfeim e]: PUs 3j0Uté s 26105 et elfo st ,Il est cba,pable de déterminer [a régle et de f°rmue|ef relation entre les nombres comopris dans un tableay
alent efficaces et que sa rg oty ot - Enfin, elle a été capable de justifi '@ probléme. De plus, il dé une expression et de I'applic . 3
ponse était le de justifier , il démontre lors d ot ‘appliquer pour
raisonnable en se basant sur son estimation < mentalement. 52 communication qu'i peut effectuer tous ses cf:'zﬁ;;dre
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SURVOL DE LA DISCIPLINE

PROGRAMME FRANCAIS PROGRAMME D’IMMERSION FRANGCAISE

Le Programme détudes de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année, Programme frangais propose une Le Programme détudes de mathématiques de la maternelle a la 12¢ année, Programme d’immersion frangaise
pédagogie qui valorise les fonctions de la langue francaise dans 'apprentissage des mathématiques, permettant propose une pédagogie qui met 'accent sur le développement de la langue frangaise dans l'apprentissage des

ainsi aux éleves dacquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier les nuances propres a la mathématiques, permettant ainsi aux éleves d'acquérir des compétences langagieres et disciplinaires, de sapproprier
langue, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en frangais et de développer un rapport positif les nuances propres a la langue francaise, détre métacognitifs en francais, de se divertir et sépanouir en frangais et

a la langue francaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts, habiletés et besoins mémes des de développer un rapport positif a la langue frangaise. Ce programme détudes congu pour répondre aux intéréts,
éleves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de construire leur compréhension habiletés et besoins mémes des éléves leur permet de réaliser que les mathématiques représentent un moyen de

du monde et font partie de leur vie quotidienne. construire leur compréhension du monde et font partie de leur vie quotidienne.

Les résultats dapprentissage du programme détudes de mathématiques sont répartis en quatre domaines qui refletent la nature

des mathématiques de la maternelle a la 12¢ année, notamment : LES ELEVES DE LA 5 ANNEE VONT DEMONTRER, PAR UENTREMISE DE LA
« Lenombre; RESOLUTION DE PROBLEMES, UNE COMPREHENSION :
o Les régularités et les relations;
« La forme et Iespace; « delafacon dont les nombres sont liés les uns aux autres et sont représentés;
o La statistique (2 compter de la 2¢ année) et la probabilité (a compter de la 5¢ année). « des stratégies de calcul mental et destimation;

y o . . , : o dela relation entre les nombres décimaux et les fractions;
[¥tude des mathématiques favorise le développement des compétences globales et sous-tend les apprentissages durables.

Elle favorise également le développement de la pensée logique et de compétences en résolution de problemes et en analyse de o des quatre opérations sur les nombres entiers;

données. o deladdition et de la soustraction sur les nombres décimaux;

Les situations d’apprentissage qui se déroulent en classe de mathématiques découlent d’'une approche centrée sur l'apprentissage par 0 cles ity G mmlitipliention st die dibvislon Goriieg ot puogi 2L (el des i)

la résolution de problémes qui permet aux éléves de faire des liens entre leur compréhension conceptuelle et les divers processus + delamesure de la longueur, de l'aire et de la capacité;
mathématiques (voir Les processus mathématiques, p. VI). Lintégration de ces processus lors des apprentissages amene les éleves
a comprendre la nature des mathématiques et a leur donner un sens afin qu’ils puissent les apprendre et les utiliser a Iécole et a
lextérieur de lécole tout au long de leur vie.

o+ delarelation entre laire et le périmetre;

o des régularités et des relations en déterminant la regle d’'une régularité et en
résolvant des équations;

Lenseignement et I'apprentissage des mathématiques consistent a offrir aux éleves un milieu o dutri de figures et dobjets selon leurs caractéristiques en les identifiant et en les
d'apprentissage qui favorise le succes, le sentiment d’appartenance et la prise de risques tels que manifestés décrivant;

dans la vision Mamahtawisiwin (Manitoba Ministére de 'Education et de "Apprentissage de la petite
enfance, 2022). Ce milieu contribue non seulement au maintien de lattitude positive des éléves et de leur
confiance en soi, mais aussi au développement d’'un rapport positif aux mathématiques et a la langue, ce
qui leur permet de nourrir leurs modes de pensée, quels qu’ils soient.  dela construction et de I'interprétation de diagrammes pour en tirer des
conclusions;

o des transformations effectuées sur des figures;

« deladistinction entre les données primaires et secondaires;

o dela probabilité et du langage spécifique utilisé pour la décrire.
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LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES

La citoyenneté en mathématiques comprend le développement d’une littératie mathématique permettant 'application d’idées et de concepts dans divers contextes de la vie quotidienne, éveillant ainsi la
curiosité des éléves quant a leur role de citoyens capables de contribuer activement a la société, de réfléchir de maniére critique sur le monde, de prendre des décisions éclairées et de proposer des solutions a
des enjeux en tenant compte de diverses perspectives.

Les éléves utilisent les mathématiques comme moyen pour développer leur compréhension d’'un éventail
denjeux sociaux, culturels, économiques et politiques et pour nourrir leur réflexion sur ces enjeux.

Les éléves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour analyser et comprendre des enjeux
liés a la discrimination, a [équité et aux droits de la personne, en menant des enquétes ou en proposant des
solutions & une variété de problémes ou situations mathématiques portant sur ces enjeux.

Les éleves mobilisent leurs connaissances et habiletés mathématiques pour explorer, analyser et comprendre
I'impact de I'interdépendance entre soi, les autres et le monde naturel, en menant des enquétes ou en proposant
des solutions a une variété de problemes et situations mathématiques portant sur cet enjeu.

Les éléves démontrent de I'intérét pour les différentes facons d'aborder les mathématiques, les différents points
de vue, les expériences et les visions du monde des autres personnes, pour mieux comprendre et résoudre des
problémes et des situations mathématiques.

Les éleves font preuve dempathie envers les idées qui sont différentes des leurs et envers les solutions a un
probléme ou une situation mathématique proposées par les autres.

Les éléves collaborent avec les autres, valorisent divers points de vue et tiennent compte d’un éventail d’idées et
de perspectives lorsqu’ils participent a des échanges mathématiques.

Les éléves participent activement a l'apprentissage en échangeant des réflexions et des stratégies avec d'autres
afin de valider ou dapprofondir leur compréhension des idées mathématiques. Ils expriment leurs opinions,
idées et conjectures de maniére respectueuse.

Les éleéves reconnaissent la valeur des contributions des autres, ce qui permet a la diversité des points de vue
denrichir les échanges mathématiques.

Les éléves adoptent une attitude découte active, se questionnent sur leur schéme de pensée mathématique et
posent des questions aux autres afin dapprofondir leur compréhension des concepts et idées mathématiques,
ainsi que celle des autres.

Les éleves croient en leur capacité a apprendre et & comprendre le monde des mathématiques ainsi que son
impact sur leur quotidien.

Les éléves reconnaissent les éléments qui fagonnent leur identité en tant quapprenants en mathématiques et se
considérent comme des mathématiciens.

Les éleves saccordent le temps dont ils ont besoin et mettent en ceuvre des stratégies qui favorisent une
mentalité de croissance afin de développer une relation positive avec les mathématiques.

Les éleves considérent la réflexion sur leurs décisions, leurs efforts, leurs expériences et les rétroactions recues
comme une occasion d’apprentissage leur permettant de progresser en mathématiques.

Les éléves réfléchissent a leur apprentissage des mathématiques pour se fixer des buts et prendre des décisions
éclairées qui ont un impact sur leur bien-étre.

Les éléves interagissent et apprennent avec les autres, en personne ou en ligne, de maniere sécuritaire,
respectueuse et inclusive, en accueillant et valorisant divers points de vue et en tenant compte d’un éventail
d’idées et de perspectives lorsqu’ils contribuent a des échanges mathématiques.

Les éléves se rendent compte que leurs connaissances et habiletés mathématiques serviront non seulement a
améliorer leur qualité de vie, mais aussi a améliorer celle des autres.

Les éleves sengagent dans des enquétes mathématiques signifiantes, individuellement ou de fagon collaborative,
au cours desquelles ils posent ou se posent des questions pour arriver a des solutions équitables et prendre des
décisions éthiques.

Les éléves apprécient comment les mathématiques peuvent étre utilisées pour prendre et justifier des décisions
éthiques menant a des actions responsables et durables, qui les concernent eux-mémes, leur communauté et le
monde.

La collaboration en mathématiques consiste a adopter une culture déchange d’idées et de points de vue, dans laquelle les éléves apprennent les uns des autres et avec les autres afin de progresser
individuellement et collectivement, de développer leur raisonnement mathématique et de mettre en ceuvre de nouvelles idées pour résoudre des problémes.

Les éleves font preuve douverture en acceptant de faire des compromis et de modifier leur point de vue lorsqu’ils
sont confrontés a des arguments convaincants lors déchanges mathématiques.

Les éléves coconstruisent leur compréhension des concepts et idées mathématiques avec les autres afin de leur
donner un sens.

Les éleves soutiennent leurs pairs et assument la responsabilité de leur role tout au long du processus
d’apprentissage et dans l'accomplissement des taches mathématiques.

La connaissance de soi en mathématiques englobe la confiance des éleves en leur capacité a entreprendre et accomplir des taches, a résoudre des problémes et des situations mathématiques, ainsi que leur
engagement positif dans des pratiques réflexives leur permettant de se fixer des objectifs et de progresser.

Les éleves croient que leur capacité d’apprendre, leurs talents et leurs habiletés en mathématiques continueront
de saméliorer tout au long de la vie grace a leur travail soutenu, leur persévérance et leurs efforts.

Les éléves sont préts a prendre des risques, a demander de l'aide et a persévérer malgré les obstacles.

Les éléves démontrent la capacité dapporter des changements et de sadapter a de nouveaux contextes
mathématiques en sachant qu’ils apprendront de leurs erreurs et qu’ils pourront sappuyer sur leurs forces
personnelles.

Les éléves développent leur autonomie, valorisent leur voix et sengagent activement dans leur parcours pour
devenir des apprenants en mathématiques tout au long de leur vie.
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LES COMPETENCES GLOBALES EN MATHEMATIQUES (SUITE)

'sz:‘ v/ 7’6: La pensée créative en mathématiques comprend 'adoption d’'un mode de pensée flexible, la curiosité, la prise de risques et I'établissement de liens avec les connaissances antérieures, permettant aux éléves de
< & » \- formuler de nouvelles hypothéses ou d’envisager des problemes et des situations mathématiques sous un nouvel angle afin d’arriver a des solutions novatrices.

o Les éléves sengagent dans un environnement dapprentissage fondé sur la confiance et le respect, qui les o Les éléves formulent, ajustent et affinent leurs plans pour résoudre des problémes et des situations
encourage a faire des choix, a prendre des risques et a adopter une pensée flexible, leur permettant ainsi de mathématiques en les envisageant sous un nouvel angle.
prendre des décisions et de passer a l'action. o  Les éleves valident et adaptent leurs plans, idées, stratégies ou solutions pour résoudre des problemes et des
o Les éleves s'interrogent, posent des questions et prennent le temps de contempler différentes idées et concepts situations mathématiques, tout en persévérant face aux obstacles afin de progresser.
mathématiques afin de nourrir leur réflexion. o Les éléves recherchent et utilisent les rétroactions des autres pour développer et consolider leur compréhension
o Les éléves résolvent des problemes et des situations mathématiques en utilisant différentes facons d’arriver a des conceptuelle, approfondir leur raisonnement et réfléchir a leurs démarches de résolution de problémes et de
solutions novatrices. situations mathématiques.

o Les éléves enrichissent et affinent leur raisonnement en considérant les idées des autres.

&’\U N IC La communication en mathématiques fait référence a la capacité des éléves a exprimer leurs idées, leur raisonnement et leurs solutions mathématiques de diverses facons, notamment a l'oral, a ’écrit, de
4)‘ maniére concrete, imagée ou symbolique, et ce, dans une variété de contextes. Elle permet aux éleves de clarifier et de valider leur pensée, tout en les amenant a remettre en question leurs attitudes et leurs
croyances a I'égard des mathématiques.

o Les éléves expriment leurs idées mathématiques ainsi que leurs émotions a Iégard des mathématiques, en tenant o Les éléves reconnaissent et acceptent que leur maniere dapprendre et de représenter leur compréhension peut
compte des indices non verbaux de leurs interlocuteurs et en adaptant leur discours selon le contexte. différer de celle des autres.

o Les éleves présentent leurs idées mathématiques de maniére visuelle, orale, écrite, graphique ou symbolique, en o Leséléves donnent un sens aux idées, aux problémes et aux situations mathématiques, et approfondissent
respectant les conventions propres a chaque mode de communication, en considérant leurs interlocuteurs et les leur compréhension en établissant des liens entre leur propre langage, la terminologie mathématique et les
contextes de communication, tout en utilisant un langage mathématique clair et précis. conventions associées.

o Les éléves comprennent comment leurs paroles et leurs actions influencent leur identité en tant quapprenants o Les éléves participent activement aux échanges mathématiques et expriment leurs pensées et leurs émotions a
en mathématiques ainsi que leurs relations avec les autres. propos des idées mathématiques de maniere positive et respectueuse, tant en personne quen ligne.

o Les éleves sont attentifs aux indices oraux, non verbaux et visuels, lors des échanges, ce qui leur permet o Leséléves défendent leur point de vue et leur raisonnement mathématique tout en accueillant ceux des autres
d'améliorer leur compréhension de la terminologie, des propos des autres, des idées présentées, ainsi que des de fagon constructive et responsable, en reconnaissant que ces échanges enrichissent l'apprentissage autant pour
diverses solutions a des problemes ou a des situations mathématiques. eux-mémes que pour les autres membres de leur communauté.

o Les éléves cherchent & comprendre différents points de vue et diverses solutions & un probléme ou a une
situation mathématique, en observant, en adoptant une écoute active et en posant des questions de clarification,
contribuant ainsi a une culture de communication mutuelle.

La pensée critique en mathématiques fait appel a la capacité des éleves a comparer, évaluer, critiquer, justifier, mettre a I'épreuve et valider des idées, des représentations, des plans ou des solutions, en s’appuyant sur
des arguments logiques, des critéres pertinents et des preuves. Elle exige également une démarche métacognitive, permettant aux éléves de résoudre des problémes et des situations mathématiques, de communiquer
efficacement leur raisonnement et de prendre des décisions éclairées et éthiques.

o Les éleves recherchent et utilisent une variété d’idées et d'informations, et y réfléchissent de maniére stratégique, o Les éléves font preuve douverture en reconsidérant leurs facons de penser et en prenant en compte des points de
efficiente et efficace afin de prendre des décisions et de faire des choix éclairés. vue différents des leurs a propos d’idées, de problémes ou de situations mathématiques.

o Les éléves évaluent leurs propres idées ainsi que celles des autres, de méme que les différentes solutions o Les éléves posent des questions de clarification pertinentes afin dapprofondir leur compréhension des idées, des
possibles, en tenant compte de diverses perspectives, de biais potentiels, ainsi que de la validité et de la concepts, des problemes et des situations mathématiques.
pertinence des informations a l'appui. o Leséléves portent des jugements fondés sur des criteres réfléchis, ce qui leur permet de prendre des décisions,

o Les éléves utilisent le raisonnement inductif pour explorer et noter des résultats, analyser des idées, des de résoudre des problemes et des situations mathématiques, et d’agir de maniere éclairée.
problemes et des situations mathématiques, dégager des régularités, formuler des généralisations et les mettre a o Leséleéves utilisent le raisonnement déductif pour résoudre des problemes ou des situations mathématiques,
Iépreuve a l'aide de critéres et de preuves. tirer de nouvelles conclusions a partir de ce qui est déja connu ou admis, et prendre des décisions éthiques.

o Les éleves reconnaissent que certaines croyances liées aux mathématiques influencent la maniere dont ils se
percoivent en tant quapprenants dans cette discipline.
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LES PROCESSUS MATHEMATIQUES

Les sept processus mathématiques jouent un roéle essentiel dans I'apprentissage, la compréhension et I'application des concepts mathématiques. Ces processus permettent
aux éleves de reformuler, d’organiser, d’établir des liens et de se créer des images mentales afin de mieux donner un sens a leur apprentissage. Ils sont intégrés a

l'enseignement et a I'apprentissage des mathématiques : ce sont les moyens par lesquels les concepts mathématiques se construisent. Les descriptions ci-dessous offrent un
aper¢u de chacun des processus.

CALCUL MENTAL ET ESTIMATION [CE] LIENS [L]

RESOLUTION DE PROBLEMES [RP]
estimati  a une
ntal et l'estimation f(?nt appe
%gr;%fr?z}ig; de stratégies cognitives qul renforcent la
flexibilité de la pensée et le sens du nombre.

L’établissement de liens constitue un processus
essentiel en mathématiques. Il s’agit de créer
des liens entre les domaines et les concepts

TECHNOLOGIE [T]

La résolution de problémes, élément essentiel de ‘
Papprentissage en mathématiques, constitue un outil

pédagogique puissant qui favorise l’élaborati(‘)nf?.e‘
i mathématiques, entre les mathématiques et solutions créatives et novatrices. Elle permet a Iéleve
leul mental se réalise sans T T8 e des situations de la vie quotidienne ou d’autres d’acquérir et d’approfondirl sa c.omprehens.mn des concepts
mémoir nes. Il repose ST 14 szl disciplines, ainsi quentre diverses représentations et des procédures, tout en établissant des liens entre les
mem,o{resgxwrkul.et de connalssances acquises: H' concretes, imagées et symboliques. Ce processus domaines, les concepts, les disciplines, ainsi qu gntre les
exige de T ,16‘ @ une grande souplesse dans Putilisation permet aux €éléves non seulement de mieux mathématiques et des situations de la vie quotidienne.
fijgsgic?;%)ree?;et des (%pérations. comprendre les mathématiques, mais aussi de

i égies
Lestimation, quant elle, regrou;fe dwersgse Sstqrz‘;engt e
: iner des valeurs ou
ermettant de déterminer \ . quant
Epproximatives, généralement a partir de points

reconnaitre leur utilité, leur pertinence et leur
présence dans le monde qui les entoure.

Lorsqu'on fournit a I’éléve une méthode toute faite pour
résoudre un probleme, il ne s'agit plus d'un véritable

probléme, mais d’un exercice. Un véritable probl.ém? exige
tere Pour développer cette compétence, les éleves que I’éléve mobilise ses connaissances et ses hgb1let<:s
ere ou e référents Blle permet e uger Q0 s doivent étre amenés a s'interroger, & raisonner afin d’améliorer son rals’onne'ment mathématique e
eonn 1 lausible d’un résultat. Courante dans et a établir des ponts entre leurs connaissances de développer sa compréhension des concepts, tout en
rals.onnab ?d(.)u 1r)1e Lestimation demande & e de' i antérieures et les nouvelles notions abordées. explorant diverses stratégies menant a une ou plusieurs
la Mol . (ier't c(;mment Putiliser, ainsi que de choisir Il est donc essentiel de leur offrir des occasions solutions possibles.
i::cs)gacé‘él;irflfs :PPYOPriéeS selon le contexte. d’apprentissage riches et variées, qui favorisent

I’établissement explicite de ces liens.

En collaborant et en échangeant avec ses pairs, l’él‘ev.e est
amené a valider son processus de résolution et a envisager
différentes avenues. Un environnement dans 1eqqel il

se sent en confiance pour essayer diverses stratég1es
COMMUNICATION [C] contribue au développement de son estime de soi,

I’encourage a prendre des risques et a éprouver du pla151r.
(e s Cela lui permet de se percevoir
La com L T e e Ematici
Lacon mliinlcatlgn joue un réle important d'flns la clarification, I'approfondissement et la rectification comme un mathématicien ou une mathématiciennc.
th ces, des attitudes et des croyances relatives aux mathématiques. Léleve communique des idées
mathématiques c‘ie fagon concrete, imagee et symbolique, a 'oral comme a I’écrit, dans des contextes
variés du quotidien, tout en faisant preuve d’écoute active

et respectueuse envers les autres.

Unle cgfmmumcgtmn eff‘lcace se développe lorsque I’éléve évolue dans un environnement sécuritaire
inclusif et accuelll:ant, ot chacun se sent a l'aise de prendre des risques pour exprimer son ’
raisonnement et réagir a celui des autres.

ISONNEMENT [R] VISUALISATION [V]
RA

Cet‘[g’communication requiert de I’éléve l'utilisation de la terminologie et des symboles
gﬁ aemgtaques, tout en fieSf)ectanc‘; les conventions propres a cette discipline. Pour y parvenir, I’éléve
VOIr des occasions de lire et d’écrire au sujet de concepts mathémati isen
: matiques, de les
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La visualisation « met en jeu la capacité de penser en images, de percevoir, de transformer et
de recréer différents aspects du monde visuel et spatial» [traduction libre] (Armstrong, 1993,

p- 10). Le recours a la visualisation, ou représentation visuelle, dans I’étude des mathématiques
facilite la compréhension des concepts et I’établissement de liens entre eux.

Le raisonnement mathémati
mathématiques, en dévelo

Bien qu’il soit possible de représenter une situation ou un concept mathématique de différentes
fagons, par exemple a I’'aide de matériel de manipulation, de modéles ou de supports
technologiques, I’éléve doit étre en mesure de déterminer les formes de représentation visuelle
les plus appropriées selon la situation ou le concept abordé. Ces représentations lui permettent

de se créer des images mentales, de les verbaliser ou de les modéliser afin de rendre sa pensée et
son raisonnement visibles.

que aide I'éleve a penser de facon logique et & donner du sens aux
me 1 cveloppant ses capacités de raisonnement dans les divers domaines de la discipline
i epose stur alcapaate ahformuler des conjectures ou des hypothéses et 4 les valider, notamment en
appuyant sur la compréehension des concepts, de iété i
: » des propriétés et des conventions mathé i
résoudre des problemes. T

‘5 e e
Lorsqu’il est confronté a une s1tuat10rf1.prob1:rr:1 ,
¢ adé iance
éle évelopper sa con
Péleve est amené a d : .
a rai 2 niquer sO
ileté onner et a commu
ses habiletés a rais . n
: ce processus,
i thématique. Dans ‘
raisonnement mathet ' "
il est important de lui poset des quest10ns0 gr
Iincitent & mobiliser ses connaissances p

expliquer et justifier sa pensee.

}Eoﬁ§lql€’ll est (':onfronte a une situation probleme, I’éléve est amené a développer sa confiance en ses
; rerilploitzs ';1 c1;a11so.nner et (ia communiquer son raisonnement mathématique. Dans ce processus, il est

ntde lui poser des questions qui I’incitent 4 mobili i i
impor obiliser ses connaissanc
justifier sa pensée. PP

La visualisation est essentielle a la résolution de problemes, car elle permet a I’éleve de se
construire une image mentale de la situation, de représenter le probleme et de communiquer

sa solution en utilisant divers moyens tels que des schémas, des graphiques, des tableaux, des
nombres, des mots ou des symboles.

En collaborant et en échangeant avec ses pairs, ’éléve est mieux en mesure de valider ses
vi

représentations et de les peaufiner au besoin dans le cadre de la résolution de problémes.
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ELEMENTS A
CONSIDERER LORS
DE LA PLANIFICATION
DE UENSEIGNEMENT -
APPRENTISSAGE
DES MATHEMATIQUES
EN 5¢ ANNEE

Une planification
intentionnelle créera
un environnement
d’apprentissage des
mathématiques qui
encourage la prise de risque
ou les erreurs et les fausses
conceptions font partie
de I'apprentissage.

ENT-APPRENTISSAGE DES MATHEMATIQUES

EVALUATION

Quelle que soit sa fonction, qu’elle soit spontanée ou ciblée, toute évaluation exige une planification de la part de I'enseignant afin que celle-ci lui serve d’outil
pour déterminer non seulement ce que |'éléve sait, mais également quand et comment il met ses savoirs en application. Elle sert également a recueillir des
preuves d'apprentissage afin de vérifier ce que I'éléve comprend et d’informer I'enseignant quant aux ajustements qu’il doit apporter a son enseignement pour
favoriser le développement de I'autonomie chez I'éléve et son apprentissage. (Voir Apercu de I'évaluation des apprentissages)

LE QUESTIONNEMENT

Le questionnement est une pratique pédagogique essentielle et qui stimule la réflexion par I'entremise de questions qui enrichissent I'apprentissage en
mathématiques. Cette pratique quotidienne permet d’écouter I'éléve parler de mathématiques et d’évaluer ses apprentissages. Le questionnement favorise
I'engagement de I'éléve envers les mathématiques et I'encourage a explorer et a comprendre les concepts mathématiques en profondeur ainsi qu’a expliquer son
raisonnement et a justifier ses solutions.

LA COMMUNICATION

La communication en mathématiques a pour but de permettre aux éléves d’échanger leurs idées mathématiques ainsi que de clarifier, de renforcer et

de modifier des idées, des attitudes et des croyances concernant les mathématiques. Pour y arriver, les éléves ont besoin d’occasions de lire, d’écrire de
courts textes au sujet des notions mathématiques, d’en représenter, d’en visualiser, d’en entendre parler et d’en discuter tout en utilisant une terminologie
mathématique claire et précise.

LA RESOLUTION DE PROBLEMES

La résolution de problémes est un outil puissant d’enseignement qui favorise la recherche de solutions multiples, créatives et innovatrices. L'apprentissage par la
résolution de problemes devrait étre au centre de 'enseignement des mathématiques dans tous les domaines mathématiques. L'éleve apprend non seulement a
résoudre des problemes, mais il apprend aussi les mathématiques a travers la résolution de problémes. (Voir La résolution de problemes)

UENQUETE

L'enquéte permet a I'enseignant de voir I'apprentissage du point de vue de I'éléve. Elle amene I'éléve a collaborer et a communiquer avec ses pairs ainsi qu’a établir
des liens entre les domaines, les grandes idées et les divers concepts mathématiques dans des contextes authentiques. De plus, elle favorise I'engagement et la

motivation de I'éléve, tout en contribuant au développement de ses habiletés en résolution de problémes et a I'intégration de la technologie dans son apprentissage.

LUAPPRENTISSAGE PAR LE JEU

L'apprentissage par le jeu est une approche holistique qui permet a I'éleve de construire activement sa compréhension de concepts mathématiques parfois
complexes, sans avoir I'impression de travailler. Per¢u comme une activité amusante et agréable, le jeu renforce I'engagement et la motivation de I'éléve a
apprendre. Il lui offre I'occasion d’appliquer concrétement des notions mathématiques, de raisonner, de se questionner, de développer sa pensée logique et de
résoudre des problemes. En outre, I'apprentissage par le jeu stimule la curiosité, la créativité, ainsi que I'enrichissement linguistique et culturel de I'éléve.

LENSEIGNEMENT EXPLICITE

L'enseignement explicite en mathématiques ne suit pas un modele rigide. Il s’agit plutét d’'une combinaison de pratiques pédagogiques qui favorisent une
meilleure compréhension des concepts mathématiques et le succés chez I'éléve. Ces pratiques pédagogiques incluent : I'établissement d’objectifs clairs, la
segmentation de notions complexes en petites bouchées gérables, le modelage incluant une réflexion a voix haute de la part de I'enseignant, I'engagement
de tous les éleves lors des échanges mathématiques, une rétroaction continue, I'application guidée et autonome des notions abordées et une réflexion sur les
apprentissages.

LENSEIGNEMENT EN SPIRALE

L'enseignement des mathématiques en spirale est une approche pédagogique qui consiste a revisiter les mémes concepts a plusieurs reprises, dans des contextes
variés. Cette approche permet a I'éleve de construire progressivement du sens en mathématiques, de consolider ses connaissances et de développer ses
habiletés, favorisant ainsi une compréhension approfondie et durable.

La carte de route de 5° année a été congue pour
illustrer comment le processus d’enseignement-
apprentissage peut étre planifié en tenant compte
de certains éléments clés.

e lidentification des apprentissages préalables,
par exemple les engrenages au début de
chacun des regroupements de résultats
d’apprentissage, permet a I'enseighant de
connaitre les prérequis a I'apprentissage
du nouveau concept, afin d’évaluer les
connaissances et les habiletés des éléves et
de planifier les prochaines étapes.

¢ Lenseignement en spirale, par exemple en
débutant par la statistique, permet a I'éleve
d’appliguer ses connaissances tout au long
de I'année, tant dans les différentes matiéres
que dans la vie courante.

e |'établissement de liens entre les domaines
et les résultats d’apprentissage, ainsi que
I'interdisciplinarité, comme le fait de relier
les opérations sur les fractions, la probabilité
et I'application des connaissances et habiletés
liées a la statistique, contribue a enrichir la
compréhension des éléves et a donner du
sens aux apprentissages.

¢ Leréle de I'enseignant comme facilitateur,
p. ex., proposer des enquétes pour amener
les éleves a développer des formules ou des
regles afin de les intérioriser et d’étre mieux
en mesure de les appliquer.

* lacollaboration et la communication
tout au long du processus d’apprentissage,
p. ex., la résolution de problemes, les
enquétes les remue-méninges et les échanges
en grand et en petit groupe pour permettre
de développer et appliquer la compréhension
des concepts mathématiques.

e Lacquisition de nouveaux concepts par
I'entremise de I'enquéte et de la résolution de
problémes peut, par exemple, se faire lorsque
les éléeves ménent une enquéte sur Pythagore
et I'utilisation de la corde a treize noeuds pour
développer le théoreme de Pythagore.

¢ L'enseignement explicite comprend, par
exemple, 'explication de la raison d’étre
des nouveaux concepts, I'établissement de
liens avec les connaissances antérieures,
la synthese des apprentissages a I'aide de
tableaux d'ancrage, ainsi que des retours
réguliers sur les apprentissages.
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5¢ ANNEE

Connaissance et compréhension

. - EN ROUTE VERS LA 6° ANNEE
La construction de nouvelles connaissances

Ressources pour guider la planification pédagogique

DOCUMENTS ESSENTIELS
DU MANITOBA

e Cadre des résultats d’apprentissage, 2013

e Survol des programmes d’études :
mathématiques, 5¢ année

e Survol a travers les années : mathématiques

* Profils de rendement scolaire en mathématiques

AUTRES DOCUMENTS SUGGERES

e Cheneliére Mathématiques 5, Edition PONC
(Appel et al.)

® Questions ouvertes pour des legons enrichissantes
de mathématiques (Small)

e PRIME (Small)

A pas de géant 3/4 et 5/6 (Small)

e Compas mathématique 5 (Small)

e Netmath (Scolab)

* Ma boite a outils en mathématiques (Manitoba,
ministere de I'Education) https://www.edu.gov.mb.ca/
m12/cadre/publications/math/boite_outils/index.html

LISTE PARTIELLE DE MATERIEL

DE MANIPULATION

e Balance

e Bandes de nombres cachés

e Batonnets géométriques

¢ Blocs de base 10

¢ Blocs logiques

¢ Blocs mosaiques

e Cartes a points

e Cartes de polygones réguliers et irréguliers

e Centicubes

¢ Cubes emboitables

¢ Ensemble de cercles et de bandes fractionnaires
e Ensemble de pieces de monnaie et de billets
¢ Ensemble d’objets a trois dimensions

e Géoplans
e Jetons e MIRA
e Pentaminos * Regles

o Tuiles de couleur
e Variété de contenants
e Variété de roulettes

e Réglettes Cuisenaire
¢ Variété de collections
o Variété de dés

LISTE PARTIELLE DE MODELES

e Base dix : blocs de base dix, tapis de valeur de
position, tentes de nombres

e Calcul : arrangement rectangulaire, matrices,
tableau de nombres, variété de droites
numériques (horizontale et verticale, ouverte
et fermée)

e Fraction : carte a points, carte de fractions et
modeles de région, de mesure (longueur et
volume) ou d’ensemble, disque de centiemes

¢ Tables d’addition, de multiplication

¢ Tableau de nombres, de données, de valeurs

¢ Tableau « partie-partie-tout »

0,200 ‘ 0,058

0,258

UN CLIMAT DE CLASSE FAVORISANT UNE MENTALITE DE CROISSANCE ET LE BIEN-ETRE EN MATHEMATIQUES

LA CREATION D’UNE COMMUNAUTE D’APPRENANTS EN MATHEMATIQUES

Les éléves et les enseignants collaborent pour batir un environnement d’apprentissage qui soutient le développement
des compétences mathématiques. Cette communauté repose sur des relations bienveillantes et un climat propice a I'apprentissage.

Favoriser le bien-étre de chaque apprenant passe par :

e lacréation d’un sentiment de sécurité et d’appartenance;

e |a promotion de la réflexion et de l'autoréflexion;

e des occasions de développer la confiance en soi et I'efficacité personnelle;
e |e développement de I'autonomie;

¢ |avalorisation de la voix de I'éléve et de la prise de risque.

L'objectif est que chaque éléve se reconnaisse comme un apprenant a vie.

Un enseignant convaincu que tous les éléves peuvent réussir en mathématiques joue un réle clé. Il planifie son enseignement en tenant
compte des besoins individuels et collectifs pour que chaque éléve se sente confiant et compétent.

Cela se traduit par :

e encourager |'éléve a croire en sa capacité d’apprendre et de comprendre les mathématiques;

e créer un environnement riche en mathématiques, axé sur la réflexion et I'exploration plutét que sur la simple exécution de taches;
e communiquer clairement les apprentissages visés et les attentes;

¢ favoriser la communication orale et les échanges entre pairs pour construire, vérifier et généraliser les idées;

e proposer des taches signifiantes et motivantes (résolution de problémes, enquétes) adaptées a la zone proximale de développement de I'éleve;

e poser des questions qui amenent a identifier des régularités, raisonner, faire des liens et construire une compréhension conceptuelle;
* modéliser différentes stratégies et représentations pour montrer qu’il existe plusieurs fagons de résoudre un probleme;

e valoriser la prise de risque et I'apprentissage par |'erreur;

e aider I'éléve a faire des liens entre les concepts pour généraliser des régles ou formules;

e évaluer de maniere variée pour mieux comprendre les acquis et orienter les prochaines étapes d’apprentissage;

Tout au long de la vie, la numératie joue un role fondamental dans les apprentissages. Bien
qu’elle soit souvent associée aux mathématiques, il est essentiel de comprendre qu’elle va
bien au-dela. Les mathématiques constituent une discipline scolaire structurée, centrée sur
des concepts, des procédures et des raisonnements spécifiques. La numératie, quant a elle,
est une compétence transversale qui mobilise ces savoirs mathématiques dans des contextes
variés et concrets. Elle permet aux éléves de comprendre, d’interpréter, de communiquer et
d’agir dans le monde réel a I'aide de nombres, de données, de symboles, de représentations
visuelles et de langage. Etre compétent en numératie signifie bien plus que « savoir faire

des mathématiques » : c’est étre capable d’utiliser des outils mathématiques dans des
contextes variés pour résoudre des problémes, prendre des décisions éclairées, analyser

des situations complexes et participer activement a la société. La numératie s’enracine dans
toutes les disciplines scolaires et dans la vie quotidienne. Elle évolue avec les expériences,

les apprentissages et les contextes. En tant qu’enseignants, notre role est de favoriser cette
compétence en créant des situations d’apprentissage signifiantes, ancrées dans la réalité des
éleves, et en valorisant les liens entre les savoirs mathématiques et leur application concrete.

Je peux démontrer
mes progreés et mes
réalisations.

Mes apprentissages
et mon bien-étre

Je me sens valorisée,

acceptée et soutenue. J'ai confiance

en moi!

Je me sens a
l'aise de prendre
des risques.

Je suis une
apprenante
a vie.

Je suis autonome et
je suis responsable de
———=_\ _ mes apprentissages.

Jappartiens a
une communauté
d’apprenants.

e mettre en place un milieu d’apprentissage structuré, flexible et riche en matériel, propice aux apprentissages en grand groupe, petits groupes ou individuel;

e mettre I'accent sur les processus d’apprentissage plutot que sur la performance, afin de :
- réduire I'anxiété liée aux mathématiques;
- améliorer la disposition a apprendre;
- renforcer la confiance en soi;
- valoriser les acquis de chaque éléve.

LA MENTALITE DE CROISSANCE

Les éléves qui adoptent une mentalité de croissance croient que leurs capacités peuvent se développer grace a l'effort, a la persévérance

et a un travail soutenu. Cette vision de l'apprentissage les rend plus résilients face aux défis et plus ouverts a I'exploration de nouvelles
stratégies. Les enseignants jouent un réle clé en modélisant activement cette mentalité. En créant un environnement sécurisant et stimulant,
ils encouragent les éléves a s’engager pleinement dans la résolution de problemes, a persévérer malgré les erreurs et a devenir des preneurs
de risques confiants. Les éleves engagés dans ce processus sont plus enclins a explorer une variété de solutions possibles, a apprendre de
leurs erreurs et a développer leur autonomie et leur confiance en eux.

Lors de la planification pédagogique, il est essentiel de garder a I'esprit que chaque éléve apprend différemment. Un environnement
d’apprentissage flexible et inclusif favorisera 'épanouissement de tous, en tenant compte des besoins, des rythmes et des styles
d’apprentissage variés.

Pour en savoir davantage au sujet de la mentalité de croissance, consulter la capsule d’autoformation Une mentalité de croissance,
s’ouvrir aux possibilités. Une mentalité de croissance, s‘ouvrir aux possibilités - Capsules d’autoformation (cforp.ca)

Je vois les défis
comme une occasion
d’apprendre et
de progresser.

Mes erreurs
m‘aident a
apprendre.

Croire en
soi-méme,
c’est génial!

Je persévére
quand je suis
frustré.

J'ai une attitude
positive envers les
mathématiques.

Jaime relever
les défis qui se
présentent.
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